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En el 2001 la Universidad Auténoma de Baja California (UABC) con-
greg6 a un amplio grupo de especialistas sobre historia de la educa-
cion superior en nuestro pais. Ese proyecto, que permitié intercam-
biar enfoques y resultados, sigue vigente: hoy suman ya cuatro las
convocatorias que han reunido a la comunidad académica interesa-
da en la historia de los procesos educativos en México.

Fruto de esos encuentros son los cuatro volimenes que editd
en 2001 el Instituto de Investigaciones Historicas de la vaBc y la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES), con el titulo de La educacion superior en el pro-
ceso historico de México, coordinados por David Pifiera, y los dos
tomos, aparecidos en 2003, de Historia de la educacion superior en
Meéxico. Historiografia y fuentes, bajo el sello de El Colegio de Jalis-
co y el Centro Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades de
la Universidad de Guadalajara, editados por Oscar Garcia Carmona
y Sonia Ibarra Ibarra.

A ellos se suman los tres volimenes que hoy publica el Instituto
de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion, de la Univer-
sidad Nacional Auténoma de México (UNaM): Catedras y Catedra-
ticos en la historia de las universidades e instituciones de educacion
superior en México, donde se reunen parte de los trabajos presenta-
dos en el tercer congreso.

A mas de contribuir a la consolidacion de los estudios sobre la
materia y al fortalecimiento de esa comunidad académica, el tercer



congreso, realizado en la ciudad de México, fue ocasion para cele-
brar los 450 afios del inicio de cursos de nuestra maxima casa de es-
tudios, por lo que la temadtica gir6 en torno al andlisis de las catedras
y los catedraticos de las instituciones de educacion superior.

A esa tercera reunion asistieron historiadores y especialistas del
Centro de Estudios sobre la Historia de las Universidades de la Uni-
versidad de Valencia, la Universidad Auténoma de Baja California,
la Universidad Autonoma de Puebla, la Universidad de Guadalajara,
la Universidad Auténoma Metropolitana, El Colegio de Jalisco, El
Colegio de México, el Centro de Investigaciones y Estudios Superio-
res en Antropologia Social, el Instituto de Antropologia e Historia,
y el Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de In-
vestigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.
Por parte de la uNaM asistieron ponentes de diversas facultades, cen-
tros e institutos.

Asi pues, la presente edicion agrupa las consideraciones de los
estudiosos del fenomeno educativo en México, enriquecidas por el
contraste de experiencias, el debate y el intercambio de opiniones
que fueron posibles gracias al Tercer Congreso Nacional de Historia
de las Universidades e Instituciones de Educacion Superior en Méxi-
co: Catedras y catedraticos.

Los trabajos se organizan en tres volumenes: 1. La educacién
colonial, 11. De la Ilustracion al Liberalismo y III. Problematica uni-
versitaria en el siglo xx. En su conjunto, en esta publicacion se ana-
liza desde el perfil del catedratico novohispano hasta la politica y
el financiamiento que condicionan a las instituciones de educacién
superior en el siglo xx. Con el objeto de orientar al lector dentro de
este amplio recorrido histérico y dotarlo de pautas para valorar las
aportaciones de los trabajos, los apartados de cada volumen van
precedidos de un andlisis introductorio sobre el contenido de los
distintos articulos.

El centro de atencién, dentro del amplio espectro temporal que
abarcan estos libros, es la figura del catedratico, la cual se define a
través de perspectivas historicas y socioldgicas. De tal forma, se pue-
den encontrar estudios sobre las relaciones de poder de los docentes,
los marcos legales y politicos que ya fomentan o ya limitan su tarea,
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su labor en las aulas, su papel en el desarrollo de las ciencias, el en-
torno social y los espacios culturales que contribuyen a crear y en los
cuales se desenvuelven.

El estudio de los catedraticos, elemento nodal de las institucio-
nes educativas, implica contemplar el conjunto de fenémenos que
definen los saberes y las conductas, las practicas que permiten la
transmision de conocimientos, valores y comportamientos y, por su-
puesto, los complejos y variados colectivos sociales a los cuales se di-
rige la educacion. Asi, se suman a esta mirada sobre el quehacer y ser
del docente, la historia de las ideas pedagogicas y de las instituciones
educativas, los analisis cuantitativos sobre la poblacion escolar y los
sociologicos e historicos en torno a los movimientos estudiantiles,
los estudios sobre las disciplinas escolares, el analisis de las vanguar-
dias cientificas, asi como de las politicas estatales y bancarias.

A la variedad de asuntos tratados, puntos de vista y amplitud
historica de estos trabajos se afiade, para enriquecer la reflexion, la
diversidad de instituciones de nuestro pais que se abordan, pues son
motivo de reflexion las universidades, los institutos cientificos lite-
rarios, los colegios y las comunidades académicas de Oaxaca, Gua-
dalajara, México, Michoacan, Zacatecas, el Estado de México, Chi-
huahua, Puebla, Guanajuato y Baja California. Sin duda, el empleo
constante de una perspectiva comparada es provechoso para superar
el regionalismo, pues a todas luces nos permite advertir problemati-
cas analogas, conflictos equiparables y, al mismo tiempo, auténticas
peculiaridades.

Por sus temas, por sus periodos historicos y por sus perspecti-
vas tedricas, los textos que ahora ofrecemos en estos volimenes son
materiales para reflexionar de nuevo sobre los caminos y las metas
de nuestra labor académica. Mas atin, creemos que facilitaran el re-
pensar las tareas nacionales educativas, para precisar los enfoques
que permitan dar seguimiento a las propuestas, examinar sus resul-
tados e instrumentar las medidas que faciliten el logro de las metas
deseadas.

Maria de Lourdes Alvarado

Leticia Pérez Puente
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El segundo volumen de la obra, dedicado al siglo x1x, abre con un
trabajo de la pluma del doctor Mariano Peset, que aborda los cam-
bios y continuidades sufridos por las universidades de Espafia y de
Meéxico en el transito del antiguo régimen al periodo independentis-
ta, el cual sirve de marco al tema que nos ocupa: catedras y catedra-
ticos en la historia de las universidades e instituciones de educacion
superior. A éste le siguen seis ejes temdaticos cuyo objeto de estudio
abarca un espectro temporal por demas amplio, que cubre desde las
postrimerias del siglo xviit hasta los inicios del siglo xx. Sin embar-
g0, la obra contiene dos articulos que por su contenido nos parecié
pertinente ubicar en este ejemplar, no obstante que rebasaban su
limite cronolégico. De acuerdo con la linea vertebral de esta publi-
cacion, el volumen hace especial énfasis en la figura del catedratico,
abordandolo desde muy diversas miradas y perspectivas. Asi, cubre
tanto las condiciones de vida de algunos de ellos como sus ideas y
propuestas mas significativas, muchas de las cuales marcaron las
instituciones e incluso las épocas en que se presentaron. Asimismo,
este segundo tomo hace hincapié en los esfuerzos personales y ofi-
ciales por fomentar la formacion de los docentes, los que en ciertos
casos, como acontecié hacia finales del Porfiriato, se apoyaron en
estancias y estudios en el extranjero con el respaldo de sus respecti-
vos gobiernos. Pero, sobre todo, en él queda clara la constante rela-
cion entre saber y poder, entre academia e ideologia, entre educacion
y demandas sociales, elementos que estan presentes a lo largo del



tiempo y cuyo estudio es fundamental para entender las distintas
etapas del pasado. Como es logico, las instituciones educativas, sus
integrantes, su funcionamiento y vicisitudes, incluidos algunos abor-
dados desde una perspectiva de género, asi como la tarea social que
en todos los casos debieron cumplir, también estan presentes en este
texto, cuyo objeto dltimo es profundizar en el fendmeno educativo
de este importante periodo de nuestro ayer.

Como se indicé con anterioridad, el trabajo del doctor Maria-
no Peset entreteje los principales cambios e intentos de reforma a
las universidades del antiguo régimen, tanto en la peninsula Ibérica
como en México, desde la ultima parte del siglo xviir hasta la pri-
mera mitad del x1x. En este atractivo recorrido el autor hace especial
hincapié en la legislacion gaditana vy, particularmente, en sus nove-
dades respecto a la educacion civica de los peninsulares, propuestas
que en buena parte influyeron en los intelectuales americanos. Para
ello, aborda desde los catecismos de la religion catélica, que debian
comprender “una breve exposicion de las obligaciones civiles”, hasta
las primeras catedras sobre la constitucion politica de la monarquia,
que en el futuro habrian de impartirse en todas las universidades y
establecimientos literarios en donde se ensefiaran ciencias eclesiasti-
cas y politicas.

En cuanto al caso de México, Peset describe minuciosamente la
reaccion del claustro de la Real y Pontificia Universidad ante el ini-
cio del movimiento de independencia, el cual, en términos del autor,
“se puso al lado de la autoridad e hizo publica su condena”. Asimis-
mo, recuerda que la Universidad se mantuvo ocupada hasta 1817 vy,
consecuentemente, el edificio qued6 sumamente deteriorado y sus
rentas arruinadas.

En resumen, el estudioso de las universidades opina que los
liberales, de uno y otro lado del Atlantico, reformaron los viejos
establecimientos universitarios, aunque optaron por diversas solu-
ciones. Inicialmente, se eligié el modelo revolucionario francés con
tendencia a escuelas separadas, aunque en Espana, conforme a la ley
de 1821, se conservaron las universidades para los estudios de de-
recho y teologia. En todo caso —afirma—, México llegd mas lejos,
pues desde mediados de la década de los veinte, como sucedié con
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la Universidad de Guadalajara, suprimi6 esta clase de corporaciones
y distribuy6 la ensefianza en diversas escuelas, o en institutos supe-
riores. Mariano Peset concluye que, de una u otra manera, el Libe-
ralismo quiso dominar las aulas, controlar los planes de estudio e,
incluso, las plazas de profesores, todo ello con el objeto de extender
sus ideas, pues para asentar el nuevo régimen se consideraba indis-
pensable la presencia del poder.

El apartado “La educacion superior catdlica en el siglo x1x y la
resistencia al cambio”, precedido de una breve y completa intro-
duccion de Valentina Torres-Septién Torres, retine tres ponencias en
torno a la sempiterna relacion entre Iglesia y educacion. La primera
de ellas, de Ana Carolina Ibarra, “Cultura ilustrada en un modesto
colegio de la Nueva Espafia: Manuel Sabino Crespo, vicerrector y
catedratico del Colegio de Santa Cruz de Oaxaca”, como su nombre
lo indica, valiéndose de un interesante estudio de caso, analiza la
importancia que el saber ilustrado lleg a tener en algunos colegios
y seminarios alejados de la ciudad de México. El acercamiento que
hace la autora al comportamiento académico y a la capacidad argu-
mentativa del clérigo Manuel Sabino Crespo da cuenta del alto nivel
de preparacion y la pluralidad formativa de algunos eclesidsticos
novohispanos, asi como de la importancia que llegé a tener la Iglesia
como difusora de la cultura ilustrada. Este estudio es, segtin lo con-
firma Torres-Septién, un ejemplo de microhistoria que logra matizar
arraigados estereotipos historiograficos, como el de la entropia de
la Iglesia hacia sus propios dogmas y creencias, y el de su cerrazéon
intelectual.

El siguiente trabajo, “Usos y costumbres estudiantiles durante
las primeras décadas de independencia”, de Anne Staples, se refiere
a la vida cotidiana escolar durante buena parte del siglo x1x. Con
base en una cuidadosa revision de fuentes primarias, la autora pre-
senta los aspectos mas destacados del c6digo de conducta escolar
permitido en el periodo, como por ejemplo buenos modales y com-
portamiento, respeto a las reglas de urbanidad y vestimenta apro-
piada, entre otros. Como bien lo indica la escritora, los intentos por
romper con el patrén tradicional de conducta causaban escandalo y
ponian en serios predicamentos, no s6lo al alumno sino también a
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sus familias, a la institucion y, en algunas ocasiones, hasta al mismo
gobierno. Por tanto, opina Staples, en términos generales las reglas
de comportamiento se acercaban mas a las seguidas por monjas y
clérigos que a las que correspondian a una sociedad con aspiracio-
nes seculares y republicanas.

Este articulo plantea el grave dilema que debié enfrentar la so-
ciedad mexicana de buena parte del siglo x1x. Si bien las nuevas ten-
dencias politicas y culturales necesitaban introducir cambios en las
practicas y costumbres escolares, en términos generales predomind
la desconfianza ante la imposicion de reformas cuyos resultados a
largo plazo se desconocian o, en su caso, se temian. Es decir, el dificil
proceso de secularizacion de la sociedad mexicana enfrentd obs- ta-
culos diversos, entre los cuales destacan las practicas tradicionales
que, desde la escuela, tendian a reproducir las antiguas pautas de
comportamiento: “detrds de una rutina supuestamente edificante y
formadora existian severas limitantes a la libertad de movimiento,
asociacién e innovacion”.

Cierra este apartado Maria de Lourdes Alvarado, “La otra cara
de la moneda. Las propuestas de educacion superior del catolicismo
(1868-1896)”, el cual aborda un tema poco estudiado por la histo-
riografia, el de la estrategia y acciones realizadas por ese sector en el
campo educativo, tras el restablecimiento de la Republica en 1867,
con el objetivo de contrarrestar el creciente poder oficial en terre-
nos que durante largo tiempo estuvieron bajo su control. Un claro
ejemplo de esta posicion es la consigna “Escuela contra escuela”,
expuesta en el organo oficial de la Sociedad Catdlica de México.
Para lograr este propésito, sus dirigentes se preocuparon por esta-
blecer una serie de planteles educativos, tanto en la capital del pais
como en los estados, entre los que sobresalen algunos orientados a
la segunda y tercera ensefianza.

En estos auténticos “combates” por la educacion desarrollados
en las ultimas décadas del siglo x1x, descolla un conjunto de princi-
pios y conceptos defendidos a la par por sendos grupos, pero a los
que cada una de las partes otorgaba sentidos opuestos. Entre ellos
destaca el de la “libertad de ensefianza”, la “verdad cientifica, como
base de la instruccion, el espiritu nacionalista y el amor a México”.
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Por tanto, Alvarado presenta dos proyectos educativos enfrentados,
profundamente vinculados con los valores y principios de sus res-
pectivos promotores, aunque coincidentes en el importante papel
que cada uno de ellos otorgd a la formacion e instruccion de la ju-
ventud. Pese a lo cual, predominaron notables diferencias: mientras
la clase gubernamental se inclinaba por una educacion obligatoria,
laica, enciclopédica, basada en el método cientifico o positivo, y
abierta al conocimiento de todas las disciplinas cientificas, sus opo-
sitores —defensores entusiastas de los principios del catolicismo—,
reprobaban los efectos de la instrucciéon cuando ésta se apoyaba en
principios ajenos u opuestos a los de la religion. A juicio de estos
ultimos, la educacién “liberalesca” provocaria la pérdida de valores
morales, forjaria espiritus revolucionarios, hombres egoistas, inca-
paces de sujetarse a las leyes y, en consecuencia, terminaria por con-
ducir a los estudiantes al suicidio. En contraste, los representantes de
la instruccion oficial afirmaban que la formacion positivista forjaria
solidamente el caracter de los escolares, los ensefiaria a creer, a res-
petar y a obedecer; es decir, garantizaria la concordia familiar y la
paz social.

El tercer apartado tematico de este volumen, “El perfil del cate-
dratico. Academia y politica, siglos XI1x y Xxx”, cuenta con un estudio
introductorio de Rosalina Rios Zufiiga y estd constituido por una
serie de trabajos cuyo comin denominador es el persistente vincu-
lo entre politica y educacion, observados desde muy distintas po-
siciones y durante un largo periodo, que va de los inicios del siglo
xI1X a la primera mitad del xx. Abre el conjunto el articulo de Do-
rothy Tanck denominado “La Universidad de México en tiempos
de guerra (1810-1821). Doctor Tomads Salgado, rector universitario
y comisionado de primeras letras”. En él, la autora analiza el tema
de la guerra insurgente y sus relaciones con la Real Universidad de
México a través de la vida de quien fuera rector de esa institucion
y, posiblemente, colaborador de la Orden de los Guadalupes, agru-
pacion secreta conocida por los diversos tipos de apoyo que prestd
a la insurgencia. Ademas de presentar una vision de conjunto sobre
algunos aspectos en torno al funcionamiento de la corporaciéon en
los inicios del siglo x1x, la historiadora matiza la idea tradicional
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de la radical oposicion de los miembros del claustro universitario al
movimiento insurgente. Para ello presenta al lector varios ejemplos,
por demads representativos, como el del doctor José Ignacio Beye de
Cisneros, canonigo de la Colegiata de Guadalupe y catedratico ju-
bilado de prima de leyes; el canonigo magistral de la catedral y pro-
fesor de teologia, José Maria Alcala, y el doctor José Matis Pelaez,
ademads del propio rector Salgado.

Asimismo, la autora menciona el compromiso de Salgado con
algunas cuestiones de caracter social, como por ejemplo, el haberse
percatado de las graves carencias educativas que sufria la poblacion
citadina de menos recursos. Como consecuencia y enfrentandose al
gremio de maestros, este personaje se esforzo por aumentar el nu-
mero de escuelas, especialmente para los “infelices habitantes de los
barrios”, asi como también se ocupé de modernizar la ensefianza
y fortalecer el papel del Estado en la direccion y supervision de la
educacion basica, todo lo cual da cuenta de su tendencia progresista
e independiente.

Particularmente importante para la autora es subrayar la posi-
cion de Salgado, quien al igual que otros criollos contemporaneos,
continué la lucha por defender los espacios de poder que tradi-
cionalmente pertenecian a los nacidos en América, por lo cual, en
muchas de sus acciones mantuvo una posicién independiente de la
asumida por el virrey y por los sectores conservadores de la socie-
dad virreinal. “Probablemente —afirma Tanck— Salgado compartia
ideas y actitudes de resistencia frente a la politica oficial relacionada
con la Universidad y posiblemente extendia esta oposicion a otros
campos referentes a la forma de gobierno y al tratamiento preferen-
cial a los peninsulares”. Su vida, como la de otros tantos personajes
de la época, muestra los cambios de posicion ideoldgico-politica por
los que atravesaron los individuos en la dificil transicion del antiguo
régimen al periodo independiente.

El articulo de Miguel Soto gira en torno a la misma tematica,
s6lo que en este caso, su linea conductora es la vida de José Fernando
Ramirez, destacado historiador y politico del México independiente,
originario de Parral, Chihuahua, quien cursé sus primeros estudios
en Durango y, en 1832, obtuvo su titulo profesional en Zacatecas.
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Un afio después se incorpord al congreso radical que intentaria lle-
var a cabo la primera reforma socioeconémica del pais y, posterior-
mente, se desempené como ministro de Relaciones Exteriores con el
vicepresidente Valentin Gomez Farias, por lo que le tocé firmar los
decretos de nacionalizacion de bienes eclesiasticos.

Ramirez se intereso especialmente en el rescate de fuentes prehis-
panicas y coloniales, lo cual le permitié convertirse en un estudioso
del pasado que logré superar la vision de la historia prehispanica,
no solo de sus antecesores sino también de sus contemporaneos. De-
bido a los cargos ocupados a lo largo de su carrera politica, fue
actor e historiador de dos importantes capitulos del convulso siglo
x1x: la guerra de 1848 y el Segundo Imperio. Gracias a su enorme
sensibilidad —afirma Soto—, este personaje pudo entender no sélo
su propia participacion sino el desarrollo de los eventos mismos. Los
sucesos del 48 fueron fundamentales para que, junto con otros des-
tacados intelectuales, posteriormente prestara su apoyo al gobierno
de Maximiliano.

Si bien, como asevera el autor, el grupo al que pertenecia Rami-
rez coincidia con los planteamientos y enfoque europeos para re-
solver algunos de los graves problemas nacionales, no por ello dejo
de mostrar su desacuerdo con la petulancia y soberbia de ciertos
funcionarios y académicos galos, quienes menospreciaban el trabajo
y avances realizados por los mexicanos.

Para finalizar, el autor destaca las graves dificultades que los
intelectuales y académicos del siglo x1x debieron sortear para de-
fender sus ideas y posiciones, sobre todo cuando éstas diferian de
las de quienes finalmente resultaron vencedores. Sin embargo, im-
porta recordar la solidez académica de muchos de ellos, adquirida,
como fue el caso de Ramirez, en instituciones educativas estatales,
asi como también el conjunto de preocupaciones que los condujeron
a luchar por el futuro de su pais, manteniendo en todo momento la
conviccion de la importancia del trabajo intelectual para sostener
sus posiciones politicas.

De igual manera, el trabajo de Rosalina Rios Zuiiga, “Rito y
retorica republicanos. La formacion de los ciudadanos letrados en el
Instituto Literario de Zacatecas, 1837-1854”, aborda un tema por
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demas sugerente, la construccion de una nueva cultura politica en
el transito de la Colonia a la Republica, tanto en México como en
América Latina. Aunque recientemente han aumentado los trabajos
con este enfoque, en el caso que nos ocupa, la autora se interesa de
manera especial por analizarlo desde las instituciones de instruccién
superior y, de manera mds concreta, desde los establecimientos con-
siderados como la gran novedad del siglo x1x, los institutos litera-
rios.

Por tanto, Rios Zuniga estudia los procesos de formacion de
los individuos que posteriormente se insertarian en la sociedad, en
calidad de profesionistas, profesores o, simplemente, de ciudadanos.
Entre ellos destaca la importancia de las ceremonias escolares de fin
de cursos, las cuales constituian el marco adecuado “para practicar
y trasmitir ritos, simbolos y la retérica de la nueva cultura politica
republicana”, pero ademas de adquirir esta formacion ciudadana,
esta socializacion politica a través de la retorica de los profesores y
de su propia experiencia de vida, los estudiantes iban adentrandose
y reaccionando a los problemas de su tiempo. Esa élite en formacién
debia de adquirir, por medio de la educacion, los medios para rever-
tir la situacion de su entorno mas inmediato y de esa nacién que aun
se encontraba en proceso de formacion.

Por udltimo, la autora sefala la incidencia de tales ceremonias en
la creacion del espacio publico moderno, entendido éste como “el
conjunto de mecanismos para tratar con los problemas colectivos”.
De esta forma, nos dice, esos festejos dieron a los grupos politicos
un espacio mas de comunicacion, el cual utilizaron tanto para tratar
temas generales que les preocupaban en determinados momentos
como para dirimir sus intereses en la lucha por el poder. “Profesores
y autoridades aprovecharon ese espacio para tratar de crear consen-
so, convencer y disuadir al publico asistente.”

Maria Teresa Ferndndez Aceves se une a la reflexion con el tra-
bajo “Educacion secular. El caso de Atala Apodaca”, interesante
maestra jalisciense (1884-1977) que tuvo la audacia y el valor para
romper con el estereotipo liberal que veia a las mujeres como caté-
licas pasivas en contra del progreso. En opinion de la autora, Atala
“promovié una nueva identidad femenina: anticlerical, revolucio-
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naria y politica”, pues sus “prdcticas y discursos fueron en contra
de las politicas de género de la Iglesia y del Estado revoluciona-
rio”. Ambas visiones ubicaban a las mujeres en el ambito doméstico,
como guardianas del hogar que debian seguir el modelo mariano o
debian ajustarse al esquema burgués. Apodaca no encajaba en esas
representaciones, sino que se desarrolld en terrenos considerados
hasta entonces como exclusivamente masculinos, los de la politica.
Por tanto, junto con su hermana Laura, Atala es representativa de
las mexicanas que jugaron un papel definitivo en la configuracion
de la esfera publica durante la etapa revolucionaria. Ambas promo-
vieron el ideal de la “mujer moderna”, es decir una persona secular,
no catélica.

Basandose en la posicion de Joan Scott, quien ve las biografias
como recursos del quehacer historico que permiten “examinar con
detalle los multiples y complejos contenidos discursivos —politicos y
culturales— que crean un actor histérico”, Fernandez aborda, desde
una perspectiva de género, la vida y aportaciones de esta interesante
maestra. Ubica su trabajo dentro de la reciente corriente historiogra-
fica que se opone a los estudios tradicionales con una visiéon “desde
arriba” y masculina de las instituciones y politicas educativas. Esta
mirada, afirma la historiadora, ha permitido mostrar el papel cen-
tral desempefiado por las maestras para integrarse a la lucha por la
democracia, la justicia social y la expansion de los derechos civiles,
politicos y sociales, no unicamente para las mujeres, también para su
comunidad y grupos marginados.

Para entender el desempefio de Apodaca y sus distintas posicio-
nes y aportaciones, la autora divide el trabajo en varios subcapitu-
los; en el primero aborda brevemente el contexto revolucionario en
el que se dio un fuerte choque entre catdlicos organizados y cons-
titucionalistas; en el segundo examina la historia de vida de Atala
Apodaca, con el objeto de distinguir los proyectos, luchas y practicas
que la ocuparon, para, a continuacion, presentar las conclusiones
del caso, el cual le parece particularmente ilustrativo para entender
la radicalizacion y politizacion de las ideas y valores liberales deci-
mononicos en torno a la patria, la ciudadania y la educacion. Por
ultimo, la autora se refiere a la importante influencia ejercida por la
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maestra jalisciense entre las jovenes estudiantes de la Normal, en el
Circulo Radical Femenino y entre los hijos de trabajadores y lideres
obreras en la Escuela Iconoclasta de la Casa del Obrero Mundial.
Fue, sin duda, una luchadora social que supo valerse de sus cono-
cimientos para incidir en los acontecimientos politicos que le toco
VIVir.

El siguiente articulo corresponde a Maria Candelaria Valdés Sil-
va, quien aporta importantes ideas al tema que nos ocupa al analizar
el perfil de los profesores del Ateneo Fuente coahuilense, desde su
fundacion en 1867 hasta las postrimerias del Porfiriato. Como la
autora sefiala, dicho establecimiento muestra muchas de las pautas
de los institutos cientificos y literarios fundados a lo largo del siglo
XIX en el pais, aunque con especificidades propias, producto de su
desarrollo historico, de la idiosincrasia de su poblacion, y de las ca-
racteristicas y recursos materiales de la localidad. En efecto, el Ins-
tituto fue producto de un nuevo ordenamiento politico, tanto en el
nivel nacional como local, el cual otorgaria particular importancia a
la educacion secular de la ciudadania y abriria posibilidades inéditas
de formacion a la poblacion coahuilense.

Las acciones desarrolladas en aras de la creacion, consolidacion
y futura transformacién de la instituciéon implicaron, como afirma
la autora, “experiencias académicas y practicas institucionales que
contribuyeron a la configuracion de la cultura escolar decimonéni-
ca”, a su vez estrechamente vinculada con los procesos formativos
de la ciudadania y con el ejercicio de la funcién politica.

Para cumplir con sus objetivos, Valdés Silva procede a analizar
diversos aspectos relacionados con la temadtica vertebral de su tex-
to, como la formacion de los estudiantes, el reclutamiento y perfil
de los catedraticos, las caracteristicas del “colectivo docente”, las
normas y dispositivos que regularon el comportamiento de los aca-
démicos y una seccion que analiza a los maestros del Ateneo Fuente
desde la perspectiva de algunos de sus discipulos. Gracias a ello, el
lector se acerca a esas primeras generaciones de docentes y puede
aquilatar sus distintas facetas y trascendencia como, por ejemplo, al
licenciado Blas Rodriguez, maestro fundador del Instituto y aboga-
do sobresaliente, quien supo ganarse la estimacion de los alumnos
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de jurisprudencia, o al licenciado José Maria Muzquiz, muzquitos,
como lo recuerda Valle Arizpe, “hombre activo y convincente en la
abogacia; amable, bondadoso y modesto como gobernador”, entre
muchos mas.

Pero si la formacion de los académicos era importante, no lo
eran menos sus cualidades y virtudes personales. Aquéllos debian
predicar con el ejemplo, mostrar especial apego al estudio, contar
con una formacion integral, inculcar a los alumnos ideas de morali-
dad, dedicacion al trabajo, asi como sentimientos de delicadeza y de
dignidad. Lo que fundamentalmente se buscaba era garantizar, por
medio de la educacion, una conduccion social eficaz y concientizar
a los alumnos de los “sacrificios” llevados a cabo por el gobierno en
funciones para educarlos de manera adecuada.

Por lo visto, los directivos del Instituto lograron sus objeti-
vos, pues de sus aulas egresaron varios gobernadores del estado de
Coahuila, funcionarios de primer nivel, jueces, magistrados, diputa-
dos y senadores. De tal forma que, como en buena parte de los esta-
blecimientos de su tipo, en el Ateneo Fuente se formé un importante
sector de la élite politica local. Una vez mas es posible observar los
s6lidos vinculos que a lo largo del tiempo sostienen la constante in-
teraccion entre saber y poder.

Arturo Torres Barreto retoma el tema de este apartado con el
trabajo denominado “El valor infinito de cada momento y el disefio
formal de los ciudadanos: la ensefianza de la historia y del civismo
segun Jaime Torres Bodet”. Como su nombre lo indica, el articulo
destaca dos aspectos clave de la pedagogia desarrollada por Jaime
Torres Bodet para formar a los ciudadanos: la ensefianza de la histo-
ria y del civismo. Por medio de lo que el autor llama la “doble bio-
grafia” de su personaje, centra su atencion en las aportaciones de ese
distinguido intelectual y politico mexicano en el campo educativo
y seflala algunas de sus mas importantes acciones en las dos etapas
en las que tuvo a su cargo la Secretaria de Educacion Publica (sep).
Entre ellas enfatiza su participacion en la elaboracion del texto del
articulo tercero constitucional de 1946 que, en palabras del autor:
“liquidé juridicamente el ultimo vestigio de la ensefianza socialista e
inauguré la todavia vigente orientacion democratica y socialista de
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la educacion”. Fue también el impulsor del “Plan Nacional para la
Expansion y Mejoramiento de la Educacion Primaria”, mejor cono-
cido como “Plan de 11 afios” que, asegura Torres Barreto, represen-
t6 el primer intento de planificacion educativa en México.

Sin embargo, su empresa educativa de mayor alcance y la mads
controvertida de sus gestiones como secretario de Educacion Publica
fue, desde el punto de vista social, la creacién de la Comision Na-
cional de Libros de Texto Gratuitos (1959). Desde la tutela de esta
dependencia se elaborarian, publicarian y distribuirian millones de
libros de texto para la ensefianza primaria, con el objeto de lograr
mayor calidad y unidad en la educacion, lo cual a su vez garantiza-
ria en los escolares un minimo de conocimientos y destrezas. Pese al
cuidado que se tuvo en su edicion, la medida fue impugnada por los
sectores mas conservadores, debido al caracter unico y obligatorio
de los libros. A partir de entonces, aunque se reconoce su valor peda-
gogico, “se convirtieron en fuente ciclica de controversias y desaho-
gos sociales”, en virtud del enfoque ideoldgico-educativo adoptado
por cada generacion de libros.

Torres Bodet concedi6 especial valor a la historia como elemen-
to fundamental para la formacion de la ciudadania; inspirado en la
corriente historicista, en especial en la posicion de Benedetto Croce,
subrayo el inevitable interés ético y politico de esta disciplina. Asi,
advirtié que la historiografia no debia extender un velo hipocrita
que desvirtuara las imagenes del ayer, presentando a las nuevas ge-
neraciones figuras de héroes enfrentindose a fantasmas. Por tanto,
concluia que la meta de una paz duradera y de una sélida unidad no
se conseguiria ocultando yerros sino exponiéndolos sin rencores y
procurando enmendarlos con dignidad: “la epopeya del hombre, es
decir, su historia misma, era producto de ascensos y caidas, derrotas
y victorias, en cuyo resultado se labraba un destino independiente”.

Para terminar, Torres Barreto analiza la importancia que el ex
secretario de Educacion Publica concedi6 a la educacion civica en
las escuelas secundarias sostenidas por la sep, como parte de esa
formacion ideal del ciudadano con la que estaba profundamente
comprometido. Para el politico, los conocimientos impartidos en
esta asignatura eran indispensables para el sector mayoritario de jo-
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venes que, por falta de recursos para continuar estudios superiores,
tendrian que integrarse de inmediato a la lucha por la vida. Por tan-
to, los esfuerzos en esta disciplina debian orientarse a formar y ser
buenos ciudadanos, de ahi la especial importancia concedida a un
comportamiento congruente por parte de los maestros, donde no se
revelara “un vergonzoso divorcio entre las reglas y el ejemplo, entre
los principios y la actuacion de vida”
Cierra este amplio segmento el articulo de Oscar Garcia Carmo-
, “Alberto Terdn, un catedratico racionalista”, mediante el cual
el autor se propone, por medio de algunas pinceladas biograficas
sobre dicho personaje, despertar la curiosidad de los lectores por
un académico jalisciense que se distingui6 por su labor en el estado
en favor de la “Escuela de la Revolucion”. Egresado de la Escuela
Normal para Varones de Jalisco en 1919, Teran radicé un tiempo en
el estado de Sinaloa, retornando a su tierra en 1922 como participe
del Tercer Congreso Nacional de Maestros, realizado en Guadalaja-
ra. Fue alli, nos dice el autor, donde “se defini6 al magisterio como
parte integrante del proletariado y a la organizacién sindical como
su principal medio de lucha”, ideas que Teran defendi6 apasiona-
damente, en distintos momentos y desde muy diversas posiciones.
El maestro jalisciense fue, afirma Garcia Carmona, un pilar de la
Escuela Racionalista Mexicana; para él, la pedagogia no era sim-
plemente método o procedimiento de trabajo; exigia, ante todo, un
compromiso claro con los problemas sociales de su entorno. Por
tanto, sentenciaba Terdn, quien ve en ella s6lo “detalles de tramite o
puras cuestiones de procedimiento, sin hacer caso de su contenido,
de su ideologia, de su posicion ante las cuestiones sociales, podra ha-
cer de la tarea educativa una ‘chamba’, pero de ninguna manera una
funcién verdaderamente educadora”. Desde su punto de vista, por
tanto, el maestro debia cumplir una funcién de primer orden, pues
constituia “un elemento de armonia entre la escuela y la sociedad”,
por lo que era fundamental atender la moralizacion de ese gremio.
De acuerdo con el autor, Teran destacé por su congruencia ideo-
l6gica; desde la Direccion General de Educacion en Jalisco (1933-
193 §) promovio la creacion de “escuelas taller” y de “escuelas gran-
ja”, siempre preocupado por atender las necesidades educativas
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de la poblacion de menos recursos, en especial la rural. Partidario
declarado de la educacién socialista y del Plan Sexenal, estuvo en
contra de las universidades, instituciones a las que calificé6 como “in-
cubadoras de reaccionarios”, y a donde acudian los hijos de los bur-
gueses, de los clericales y de los enemigos de la Revolucion. De ahi
su preocupacion por adecuar la educacion superior que se impartia
en el estado a los postulados del articulo tercero de la Constitucion.

Como bien indica Rosalina Rios en la introduccién de este apar-
tado, resaltar las problemadticas presentadas en estos trabajos permi-
te reflexionar una vez mas sobre la interesante relacion entre politica
y academia, entre ensefianza y formacion ciudadana. Por eso, el foco
central de analisis son los propios actores de la educacion, se trate de
estudiantes, profesores, intelectuales o autoridades. El conjunto de
estudios que conforman el apartado ofrece elementos para observar
la tematica general de éste, integrandolos a importantes procesos
de nuestra historia. Confiamos en que su lectura despertard nuevas
inquietudes de investigacion y deseos de profundizar en ellas.

El siguiente segmento tematico, “El oficio de ser catedratico”, va
precedido por una breve introduccion de Angélica Peregrina, don-
de se presentan los trabajos que conforman este bloque, vinculados
con distintas formas, enfoques y peso politico del ejercicio docente.
Abre el conjunto “Los primeros catedraticos—directores tras los bas-
tidores del control de la Escuela Nacional Preparatoria como base
de la educacion superior”, de Héctor Diaz Zermefio, quien muestra
las semblanzas biograficas de los cuatro primeros directivos y pro-
fesores que estuvieron a la cabeza de dicho plantel: Gabino Barre-
da (1867-1878), Alfonso Herrera (1878-1885), Justo Sierra (1884-
1885) y Vidal Castafieda y Najera (1885-1901). Aunque las vidas
de algunos de ellos son bastante conocidas, aqui se les analiza como
parte de una oligarquia intelectual que, “tras bastidores”, movié los
hilos de la politica educativa durante un largo periodo, que abarca
la Republica Restaurada y buena parte del Porfiriato.

En el caso de Gabino Barreda, el autor hace especial alusion a la
“inquina” que Porfirio Diaz sinti6 hacia él por su filiacion juarista,
sometiéndolo sin éxito a las pequeias provocaciones de dos de sus
colaboradores: Ignacio Ramirez y Protasio P. Tagle. Finalmente, el
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presidente resolvio el problema deshaciéndose del maestro positivis-
ta, quien fue invitado a cumplir una misién diplomatica en Berlin, de
la que retornaria en 1880, para morir un afio después.

En cuanto al naturalista Alfonso Herrera, bastante menos cono-
cido que el anterior, Diaz Zermefio aborda las principales etapas de
su vida, desde sus primeros estudios hasta su participacion en la Co-
mision Especial que elaboré la Ley de Instruccion Publica de 1867
y, posteriormente, al decaer la estrella de Barreda, sus actividades
como director interino y propietario de la Escuela Preparatoria. Ba-
sandose en Lourdes Alvarado, profundiza en la constante rivalidad
que mantuvo con Barreda, hasta que finalmente hered6 la direccion
de San Ildefonso. A continuacion, Diaz Zermefio recuerda la larga
y apasionada polémica en torno al texto oficial de légica para la
Escuela Nacional Preparatoria, iniciada en 1880, durante la gestion
de Herrera y de la que todavia se oian ecos en la primera década del
siglo xx. Destaca la posicion de Herrera, quien se negd a secundar
al ministro de Instruccion Publica, Ezequiel Montes, y llevado por
sus ideas antipositivistas, se propuso destruir la Escuela Preparato-
ria. Herrera no sélo se negd a apoyarlo, sino que hizo cuanto pudo
para mejorar el prestigio del establecimiento y atraerse el apoyo de
la opini6én publica.

Para el autor, el cierre de eslabones entre el poder politico, el
institucional y el intelectual se hace patente cuando, debido a un
movimiento estudiantil, en enero de 1885, Herrera renuncié a su
cargo de director, y fue sustituido por Vidal Castefieda y Najera.
Pese a su cercania con el presidente Diaz, este ultimo fue blanco
constante de los ataques de la prensa liberal, entre otros motivos por
su formacion militar, su caracter rigido e intransigente, partidario de
remedios duros, pero sobre todo, por su parentesco con el periodis-
ta espafiol Telésforo Garcia, a quien se acusaba de enriquecimiento
ilicito con la emision del niquel y de haberse beneficiado con el ne-
gocio de la deuda inglesa.

De acuerdo con el autor, estos vinculos y alianzas también pue-
den ser comprobados al revisar la vida de Justo Sierra, quien en su
larga y rica trayectoria ocup6 la direccién interina de la Preparatoria
durante un breve periodo, el afio de 1884. Es clara, dice Zermefio,
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la influencia que Sierra ejerci6 en el dmbito educativo nacional, asi
como los diversos grupos de poder intelectual y politico a los que se
afili6 en su etapa formativa y que logrd encabezar en su madurez.
Seguramente este ultimo personaje representa un excelente ejemplo
de esa minoria ilustrada del siglo x1x, cuyos integrantes lograron
ejercer con igual maestria el trabajo académico, las responsabilida-
des institucionales y la conduccion politica del pais.

En su trabajo, Milada Bazant aborda una tematica interesante
y novedosa, la relacionada con el grupo de alumnos y profesores
mexicanos que tuvieron la oportunidad de viajar al extranjero por
motivos académicos. Si bien, nos dice la autora, la politica educativa
superior del Porfiriato fue constantemente atacada por su caracter
elitista, el financiamiento de estos viajes “recibié mayores censuras”.

Del conjunto, la escritora distingue tres grupos, de acuerdo con
el objetivo preciso de cada caso; el primero esta conformado por los
jovenes que buscaban realizar la parte empirica del plan de estudios
de sus respectivas carreras; el segundo, por aquellos que aspiraban
a seguir cursos universitarios, y el ultimo, por los profesores que de-
bian visitar alguna escuela o institucion del extranjero para conocer
o ampliar sus conocimientos sobre la organizacioén y funcionamien-
to de un area determinada, con el objeto de adaptarlos después a los
requerimientos del pais.

El contexto de fondo para la realizacion de estos viajes fue la
clara preocupacion, discutida en el Consejo Superior de Educacion
Publica hacia inicios del siglo xx, respecto al excesivo caracter teori-
co de los estudios superiores en México, por lo que se crey6 necesa-
rio dotarlos de mayor sentido empirico. No obstante, el interés por
pensionar mexicanos en el extranjero, ademas de enriquecer y per-
feccionar los estudios de algunos privilegiados, servia para adquirir
la tecnologia adecuada para la construccion de los distintos apara-
tos cientificos demandados por los nuevos gabinetes y laboratorios
escolares, asi como para obtener otros artefactos, utiles escolares y
libros. Sin embargo, opina la autora, no quedan del todo claros los
criterios de seleccion de los becarios, por lo que concluye que, a me-
nudo, éstos debieron elegirse de manera discrecional.
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Para cumplir con su cometido, Bazant aborda el tema desde dis-
tintos aspectos, como son el analisis detallado sobre la politica ofi-
cial de pensionar estudiantes mexicanos de nivel superior; un segun-
do punto lo dedica a los estudios y practicas realizados en el campo
de la ingenieria, mientras que en el siguiente analiza a los interesados
en cursar estudios de medicina que, por diversas razones planteadas
por la autora, fueron bastante pocos. Finaliza su estudio con los es-
tudiantes de artes plasticas y musica.

A manera de conclusion, la escritora reconoce que no todos los
alumnos becados aprovecharon la oportunidad que les ofrecia el go-
bierno mexicano y los resultados no siempre fueron positivos. Sin
embargo —afirma—, las practicas realizadas por ingenieros y médi-
cos en Estados Unidos y Europa rindieron frutos en el campo de la
ensefianza y en el profesional. Asimismo, hubo artistas destacados
como Julio Ruelas, Gerardo Murillo (Doctor Atl), Amado Nervo,
Ricardo Castro, Julidan Carrillo, cuyas obras constituyen un legado
para México.

El siguiente apartado, “Institutos cientificos y literarios”, esta
dedicado al estudio de estas instituciones que se establecieron en
Meéxico a lo largo del siglo x1x como una importante alternativa
educativa a las heredadas por el sistema virreinal, y entre cuyas fun-
ciones fundamentales sobresale la de formar a los ciudadanos que
demandaba el sistema republicano recientemente establecido, asi
como los cuadros de profesionistas que reclamaba el incipiente desa-
rrollo del pais. Precedido por una atractiva introduccion de Cristina
Cardenas Castillo, el conjunto esta conformado por dos trabajos,
correspondientes a sendos estados que contaron con establecimien-
tos de este tipo: Jalisco y el Estado de México, lo que permite abor-
dar su estudio de manera comparativa. Gracias a esta posibilidad se
pueden detectar y precisar algunas convergencias y diferencias que
los caracterizaron, destacar sus aportaciones y problemas especifi-
cos, asi como realizar un andlisis mds amplio y profundo de ellos.

Inicia el conjunto el trabajo de Angélica Peregrina, “La desa-
paricion del Instituto de Ciencias de Jalisco, 18837, por medio del
cual la autora analiza en detalle los antecedentes y circunstancias,
académicos y politicos, que a lo largo de varias décadas condujeron

MARIA DE LOURDES ALVARADO 35



a la desaparicion de dicho plantel. Asi, el punto de partida elegido
por la académica es precisamente el afio de 1867 cuando, al tenor
del triunfo de la Republica, en este estado, como en muchos otros, se
restablecieron algunas instituciones cerradas durante las guerras de
Reforma e Intervencion. Tal cosa ocurri6 en el establecimiento que
nos ocupa.

Para abordar el tema central de su estudio, Peregrina se vale de
una fuente de primer orden, las actas del Congreso de Jalisco a partir
de 1883, cuando el gobernador en funciones, Francisco Tolentino,
convocd a este Organo para discutir un nuevo proyecto de ley de
instruccion publica. Y, por lo que éstas permiten ver, el debate fue
bastante controvertido y tocd distintos aspectos relacionados con
las politicas educativas estatales, como por ejemplo la gratuidad de
la instruccion superior; la abolicion del internado en el Liceo de
Varones; la creacion de nuevas catedras en la ensefianza profesional
y, por supuesto, el establecimiento de tres escuelas independientes:
Medicina y Farmacia, Jurisprudencia e Ingenieros; dice Peregrina,
“ello marca de hecho el fin del Instituto de Ciencias de Jalisco”

Seguir este importante debate, ademads de los argumentos y pro-
blemas locales, permite al lector contemporaneo detectar la influen-
cia en el estado de las ideas de algunos destacados intelectuales,
como Ignacio Manuel Altamirano, quien era partidario de fomentar
la creacion de instituciones con mayor sentido practico, como por
ejemplo de agricultura y artes y oficios. En ese sentido, opinaba di-
cho personaje, debia fomentarse el progreso industrial moderno, y
esto no seria posible mediante establecimientos que sélo favorecian
a una clase privilegiada, como los institutos.

Antonio Padilla, autor de “Saberes y catedraticos en el Instituto
Cientifico y Literario del Estado de México”, observa la interrela-
cion entre legislacion educativa, planes de estudio y profesores de di-
cho establecimiento durante las primeras décadas del siglo xx. Para
ello, parte de un primer apartado en el que, a manera de fondo, ana-
liza el conjunto de leyes y reformas educativas de la entidad, entre
1918 y 1932. Una de ellas, de especial importancia para el estado,
fue la de octubre de 1921 que, por razones politicas y académicas,
suprimi6 el Consejo General Universitario, creando en su lugar la
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Direccion Técnica de Educacion Publica. Con esta medida —opi-
na el autor— se pretendié establecer, normar y ordenar el sistema
educativo, adoptando una concepcion ciclica de la ensefianza, que
seguia los lineamientos establecidos en el nivel federal por la Se-
cretaria de Educacion Publica. A partir de entonces, se observa una
clara tendencia a diferenciar el nivel medio superior, separando los
tres primeros afos para formar el ciclo de la escuela secundaria, y
los dos afios restantes, destinados a la ensefianza preparatoria. Por
supuesto, afiade Antonio Padilla, esto implic6 una reforma a los pla-
nes y programas de estudio, a los métodos de ensefianza vy, en con-
secuencia, cambios significativos en las relaciones entre los actores
educativos que venian conformado la vida del Instituto Cientifico y
Literario.

Particularmente importante fue el nuevo plan de estudios prepa-
ratorios de diciembre de 1927, en el cual se planteaba la necesidad
de capacitar a la juventud para la lucha por la vida, tal como venia
haciéndose en Europa. Para ello, el Instituto ofrecié cursos libres.
También se hizo mas evidente el proceso de diferenciacion que esta-
ba produciéndose en lo que genéricamente se definia como ensefian-
za secundaria. Por tanto, de acuerdo con Padilla, las transformacio-
nes en la educacion secundaria obligaron a aprobar nuevos planes
de estudios preparatorios; para darnos cuenta de ellos, el autor nos
presenta un cuidadoso listado de las materias y el numero de horas
que los conformaban, lo que, finalmente, revela el perfil o perfiles
que se tratd de imponer en cada etapa.

Otro aspecto de relevancia al que alude el autor es la importan-
cia creciente adquirida por los méritos curriculares para el nombra-
miento del profesorado, decisiones que fueron ampliamente discuti-
das, sobre todo a partir de 1831 cuando se public6 la Ley Organica
del Instituto Cientifico y Literario. En ésta se estipul6 la creacion de
un consejo técnico y una junta facultativa, entre cuyas atribuciones
estaba la de proponer las ternas de los profesores al gobierno del
estado. Por supuesto, en estas discusiones, de las que Padilla pre-
senta varios ejemplos, se hacian notar las desavenencias y tensiones
entre los distintos grupos de profesores, asi como entre éstos y los
estudiantes. Ademas afloraban otros asuntos, como las bajas remu-
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neraciones recibidas por los catedraticos y la urgente necesidad de
que el gobierno incrementara el subsidio al Instituto.

Para finalizar esta completa imagen de la vida del Instituto, de
sus cambios, sus vicisitudes, sus hdbitos cotidianos y sus practicas
académicas en las décadas sefialadas con anterioridad, el autor abor-
da el interés por mantener la disciplina dentro del plantel, analizan-
do la importancia que se le concedia a este aspecto, asi como las
razones y soluciones esgrimidas por los maestros para conservarla.

El altimo bloque tematico del libro, “La educacion en el transito
al siglo xx”, cuenta con un estudio introductorio de Evelia Trejo,
en el cual la autora, como en los casos anteriores, a manera de pre-
sentacion hace algunas reflexiones sobre los aspectos medulares de
los tres articulos que lo conforman. Como su nombre lo indica, el
comun denominador de tales trabajos es que abordan aspectos de la
educacion nacional ubicados en las postrimerias del siglo x1x y los
inicios del xx, relacionados con diversas facetas del nivel superior
de estudios. El hecho de que cada uno de ellos corresponda a espa-
cios geograficos diferentes (Puebla, Guanajuato y la ciudad de Mé-
xico) enriquece la vision del conjunto y permite establecer algunas
comparaciones. Se trata de un periodo donde abundan importantes
realizaciones en el campo educativo, muchas de las cuales trascen-
dieron esta etapa y constituyeron parte importante del programa de
la posrevolucion.

Abre el conjunto un trabajo de Carmen Ramos Escandon, quien
aborda su objeto de estudio desde una perspectiva por demas inte-
resante, que en los dltimos tiempos ha ganado numerosos adeptos
entre los seguidores de Clio. En efecto, como su nombre lo indi-
ca, “Historia, educacion y género en el fin de siglo poblano (1894-
1906) centra su atencion en dos cuestiones intimamente ligadas a la
educacion en el periodo sefialado. La primera de ellas se refiere al
interés del estado porfirista por lograr la homogeneidad de la diver-
sidad étnica y cultural de la poblaciéon mexicana, objetivo para el
que la educacién jugd un papel prioritario.

Con este fin, Ramos se vale de una atractiva y poco explotada
fuente historiografica, las tesis de las alumnas de la Normal de Pue-
bla, en las que las futuras profesoras reproducian las ideas y valores
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que les fueron inculcados a lo largo de su etapa formativa. Estos
ultimos reflejan ciertas nociones y representaciones generalizadas,
como el concepto sobre nacion y raza, y algunas otras que permiten
advertir el ritmo del ambiente intelectual del periodo, por ejemplo,
las corrientes intelectuales predominantes, la interpretacion de la
historia presente en los trabajos de las alumnas, la importancia de
la ensefianza doméstica, entre otros. Por supuesto, aclara la autora,
tal esfuerzo reconoce ciertos matices en relacion con el sexo de los
educandos, por lo que las tematicas de las tesis estudiadas resultan
especialmente valiosas para conocer el proceso de trasmision de una
cultura de género entre las mujeres de clase media en el estado de
Puebla entre 1894 y 1906.

Es precisamente a este tltimo problema, el concepto que las tesis
reflejan sobre la “identidad mujer” y la “identidad maestra”, al que
Ramos se aboca en la segunda parte de su trabajo. Por medio de un
cuidadoso andlisis de sus fuentes, la autora observa el proceso de
construccion de la representacion femenina vy, en particular, del mo-
delo ideal de maestra. Con ese fin, revisa las ideas expuestas por las
alumnas en sus respectivos trabajos, como por ejemplo la vocacion
femenina para el magisterio, la mejor manera de llevar a cabo sus
funciones, y el comportamiento que éstas debian guardar dentro y
fuera del aula. Tras presentar un detallado estudio de estas cuestio-
nes, la autora concluye que el esquema de la conducta femenina y
la feminidad tuvo en la Puebla de fin de siglo una expresion acaba-
da en la Escuela Normal de Profesoras. Pese a su caracter estatal y
laico, esta institucion coincide “peligrosamente”, segin Ramos, con
los parametros de conducta trasmitidos y exigidos a las mujeres ca-
tolicas. Asi, la Escuela Normal ejemplifica la confluencia entre el
poder estatal y el aparato ideologico en la inculcacion de formas de
conducta genérica que se construyen y se reproducen en esa institu-
cion. Por tanto, observamos como, pese a los cambios sufridos por la
sociedad mexicana en la segunda parte del siglo x1x, subsistian ideas
y tradiciones de corte muy distinto a las aspiraciones de un Estado
moderno, republicano y laico.

La siguiente contribucion corresponde a José Eduardo Vidau-
rri Aréchiga, con el articulo “La educacion superior en Guanajuato
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durante el Porfiriato. El Colegio del Estado”, introduce al lector en
las condiciones especificas de esta region en el campo educativo, du-
rante el periodo sefialado, ofreciéndole una “visiéon panoramica” de
lo acontecido. Antes de abordar la tematica medular, el autor lleva
a cabo una breve resefia historica del establecimiento, desde su fun-
dacion en 1732 como Colegio de la Santisima Trinidad de Guana-
juato, su transformacion en Colegio de la Purisima Concepcion tras
la expulsion de los jesuitas, hasta sus altibajos a lo largo del siglo
XIX e inicios del xx. Para Vidaurri, las décadas finales de esta tltima
etapa constituyen el precedente inmediato a la actual Universidad de
Guanajuato y, desde su punto de vista, estudiarlas resulta especial-
mente importante porque fue entonces cuando se establecieron los
cimientos de su posterior desarrollo.

A lo largo del estudio, Vidaurri analiza, en estricto orden crono-
l6gico, las principales acciones de los distintos gobiernos en el cam-
po educativo; es decir, las administraciones que estuvieron a cargo
de Francisco Z. Mena (1877-1880), Manuel Munoz Ledo (1880-
1884), Manuel Gonzilez (1884-1893) y Joaquin Obregoén Gonzalez
(1893-1911). Con todo, desde su perspectiva, este tltimo tuvo una
importancia decisiva en la vida de la entidad, y lo califica como el
“representante auténtico del porfirismo guanajuatense”, pues logré
conciliar a las diversas élites politicas y econémicas locales. Destaca
también que durante esa administracion, el licenciado Andrés Tovar
fue nombrado rector del Colegio, y se esforzé por mejorar las condi-
ciones académicas de la institucion al elevar el nivel de los estudios
y el prestigio de la institucion, lo que redundé en el crecimiento de
la matricula. De igual forma, impulsé la ensefianza y difusion de la
musica con el proposito de lograr la formacion integral del ser hu-
mano. Pues bien, precisa el autor, el ano de 1897 fue especialmente
importante dentro del periodo por las transformaciones llevadas a
cabo en el Colegio.

El autor concluye que es evidente el impulso que los gobiernos
porfiristas otorgaron a la instruccion superior en el estado aunque,
segin sus palabras, en la localidad, ésta se centr6 en la educacion
elemental. No obstante, las autoridades estatales e institucionales
siempre mostraron interés por la formacion de los cuadros que en
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el futuro debian atender las actividades publicas y privadas que de-
mandaba la entidad.

Cierra este ultimo apartado el trabajo de Renate Marsike, “La
Facultad de Jurisprudencia en los afios de la posrevolucion”, a la
que la autora concede particular importancia, presentandola como
la “facultad dominante” de la Universidad Nacional de México en
aquel entonces. Para abordar el tema, Marsiske se refiere de manera
breve a las caracteristicas de la ensefianza del derecho en la Escue-
la Nacional de Jurisprudencia, establecida por la Ley Orgdnica de
1867 y, posteriormente, integrante de la Universidad Nacional de
México. Asimismo, la autora analiza algunos acontecimientos re-
lacionados con la posicion de esta Escuela durante la etapa revolu-
cionaria, y enfatiza muy brevemente la creacion de la Escuela Libre
de Derecho y las medidas transformadoras que se llevaron a cabo a
partir de 1915.

Como un segundo punto, la estudiosa de la Universidad se re-
fiere a los afios veinte, época en la cual debia consolidarse el Estado
revolucionario y que sirvié de marco a importantes transformacio-
nes en el campo educativo, incluyendo la Universidad. No obstante,
muchas de estas reformas no tuvieron el éxito esperado, y es que, de
acuerdo con Marsiske, “todavia faltaban muchos afios para que la
Universidad de México se convirtiera en una institucion moderna de
docencia, investigacion y extension de la cultura”.

La parte medular del trabajo se orienta a precisar algunos as-
pectos relevantes de la Facultad de Derecho en el periodo citado,
entre los que destacan la creacion e incorporacion de la licenciatu-
ra de ciencias sociales al Plan de Estudios de dicha Facultad y las
principales caracteristicas y reformas realizadas durante el rectora-
do de Alfonso Pruneda, con el objeto de adecuar la Universidad a
la orientacién del gobierno de Calles. Entre los puntos abordados,
integrantes de los siguientes apartados que conforman el trabajo,
estan la organizacion y la vida interna, la docencia y, por dltimo, la
extension de la cultura. La autora concluye que, durante los afios
de la posrevolucion, la Facultad de Derecho estuvo caracterizada
por un enorme activismo de tipo social y politico, y por un cuerpo
docente conformado por distinguidos abogados y hombres publicos.
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Las actividades de extension universitaria captaron la atencion de
autoridades, maestros y alumnos, los cuales dedicaron buena par-
te de su tiempo a organizar tareas de servicio social, extension de
la cultura y de organizacion gremial. Sin embargo, los problemas
estructurales junto con los de caracter politico provocaron el movi-
miento estudiantil que, hacia principios de 1929, terminaria con la
promulgacion de una nueva Ley Orgdnica, que a su vez consignaria
el caracter auténomo de la Universidad

Maria de Lourdes Alvarado.
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1. UNIVERSIDADES Y LIBERALISMO






Las universidades de Espana
y México en los inicios del liberalismo

Mariano Peset
Universidad de Valencia

Tanto las universidades de Espafia como las de México sufririan
profundas transformaciones en los comienzos del siglo xrx. Hasta
los afios ilustrados el poder del monarca habia intervenido con li-
mites sobre aquellos establecimientos regidos por la Iglesia. Desde
sus origenes, los reyes —junto a los papas— habian legislado sobre
los estudios generales, los aprobaron y dotaron, enviaron visitadores
que, en principio, pretendian resolver conflictos y abusos, sacarlas
de sus rutinas y decadencia, lograr su mejora... Pero hasta los prime-
ros afios del ochocientos, los monarcas respetaron sus autoridades y
sus claustros, sin alterar a fondo la organizacion que habian recibido
en tiempos diversos por constituciones pontificias y por sus estatu-
tos, aprobados por los claustros...

Con Carlos IIl empezé una politica mas profunda, con la ex-
pulsion de los jesuitas y la sujecion de los colegios mayores; pero,
por lo demads, los ilustrados se limitaron a redactar o retocar planes
particulares, con ordenacion de las nuevas asignaturas, a la vez que
regularon el grado de bachiller o las oposiciones...* En general, sus
reformas no afectaron la estructura de poderes de las universida-
des, salvo en algunas, como Alcald de Henares —dominada antes

1 Una vision de estas reformas, Mariano y José Luis Peset, La universidad espafola (siglos XVl y
XIX). Despotismo ilustrado y revolucidn liberal, Madrid, Taurus, 1974. En América fueron menos
intensas, mas rezagadas; puede verse también —con la bibliografia mas al dia— nuestro es-
tudio, “Politica y saberes en la universidad ilustrada’, en Carlos Il y la ilustracidn, 3 vols., Madrid,
Ministerio de Cultura, 1990, vol. Ill, pp. 30-135; asi como Mariano Peset y Pilar Mancebo, Carlos
IIl'y la legislacion sobre universidades, Documentacion juridica, XV 1988, pp. 1263.



por el Colegio Mayor de San Ildefonso—, o en las jesuitas, de las
que algunas desaparecieron como Gandia o Cuzco, mientras otras
se reorganizaron, como la Xaveriana en Bogota o la de Cérdoba en
Argentina, que pasé a la orden franciscana. Con todo, las reformas
carolinas apenas alcanzaron a las universidades americanas, y desde
luego no se alter6 por el momento la Real Universidad de México.
En 1775 se publicaron de nuevo las viejas constituciones de Palafox,
anotadas con numerosas disposiciones reales posteriores, pero sin
modificar el nicleo y organizacion de aquel centro, primero de la
Nueva Espafia.> Unos afios mas tarde se fundaria Guadalajara...3
En tiempos de Carlos IV, Godoy y sus ministros ahondaron en la
intervencion e implantaron cambios que quebraban la tradicion se-
cular de aquellas corporaciones. Fue el inicio de un peligroso vinculo
con el poder central que, a partir de entonces, intervendria sobre las
autoridades y las ensefianzas. Por orden del secretario de Gracia y
Justicia, Rodrigo Caballero, en los claustros de Salamanca —que
aun mantenia alto prestigio— se gest6 una nueva legislacion para
todas; después, dos comisionados de su claustro, Martin de Hino-
josa y Miguel Martel, se desplazaron a Madrid, lo acabaron, y fue
promulgado en el afio de 1807.# Fue una reforma profunda, que

2 Véase mi estudio “La ilustraciéon y la universidad de México’, en La real expedicidn botdnica a
Nueva Espania. 1787-1803, Madrid, 1987, pp. 131-146; segunda edicién en La universidad novo-
hispana: corporacion, gobierno y vida académica, México, UNAM, 1996, pp. 440-452; Enrique
Gonzélez Gonzélez, “La reedicién de las constituciones universitarias de México (1775) y la
polémica antiilustrada’, en Lourdes Alvarado (coord.), Tradicion y reforma en la Universidad de
México, México, UNAM/Miguel Angel Porrdia, 1994, pp. 57-108. El prestigio ilustrado y clerical
de México se refleja en las paginas de José Joaquin Granados y Galvez, Tardes americanas,
México, 1778, edicion facsimil de 1987, pp. 395-424, donde, ante Feijoo, que reivindica a los
criollos citando a tres peruanos, acumula nombres y grandezas de este pais y universidad.

3 Carmen Castafeda, La universidad de Guadalajara durante la colonia, 1552-1821, Guadalajara, El
Colegio de México/El Colegio de Jalisco, 1984; Cristina Cardenas Castillo, Aventuras y desven-
turas de la educacion superior en Guadalajara durante el siglo XIX, Guadalajara, Universidad
de Guadalajara, 1990.

4 José Luis y Mariano Peset, Carlos IV y la universidad de Salamanca, Madrid, CSIC, 1983, pp.
259-278; reproduce el plan George M. Addy, The Enlightenment in the University of Salamanca,
Durham, 1966, pp. 228-243. Caballero ya habia impuesto un plan uniforme en las facultades
de leyes; clamaba contra los abogados, a la vez que traslucia su temor ante la revolucion, Ma-
riano Peset, “La recepcion de las 6rdenes del marqués de Caballero de 1802 en la universidad
de Valencia. Exceso de abogados y reforma en los estudios de leyes’, en Saitabi, num. 19, 1969,
pp. 119-148.
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uniformaba todas las universidades peninsulares, y suprimia nume-
rosas, colegiales y conventuales —Toledo, Osma, Onate, Orihuela,
Avila, Irache, Osuna, Almagro, Gandia y Sigiienza. Los ilustrados,
como después los liberales, consideraron que bastaban unas pocas
para formar sus cuadros de empleados y politicos, de clérigos y mé-
dicos... Conforme al nuevo plan, el rector ya no seria elegido por el
saliente, con los consiliarios —como en la tradicién salmantina—,
sino junto con ocho doctores, sorteados y jurados en el claustro ple-
no de doctores. Seguiria siendo clérigo o laico, licenciado o doctor,
mayor de edad y —de acuerdo con la tradicion— no podria serlo un
catedratico, ni un miembro de un colegio o de una comunidad reli-
giosa o con oficio publico... Por su lado, los catedraticos adquirian
mayor fuerza: habria una comisiéon de ocho —dos por facultad—,
que actuaba con el rector. En los claustros plenos ain se convocaria
a todos los doctores, pero dominaria ya otro claustro restringido
de catedraticos. Todas las catedras serian de propiedad o perpetuas,
para evitar rencillas en las continuas oposiciones de ascenso de unas
a otras. Los tribunales de oposiciones propondrian a los candidatos
que continuaria nombrando el consejo de Castilla...

El poder regio se arrogaba amplisimas facultades sobre las uni-
versidades, como nunca antes habia ejercido; decidia su organiza-
cion, sus asignaturas y libros, qué centros debian conservarse y cua-
les debian suprimirse. Salamanca habia sido, por dltima vez, espejo y
motor de reformas. En suma, terminaba una tradicion secular, mas o
menos auténoma, de aquellas viejas fundaciones de marcado sabor
eclesidstico. Existia la conviccion de su decadencia y se queria reme-
diar, poner al dia las ensefianzas, pero también —tras la Revolucion
francesa— se buscaba vigilar la ortodoxia. Los ultimos vestigios de
las corporaciones de maestros y doctores quedaban casi anulados:
el poder se establece en adelante de modo vertical, desde el rey, el
ministro de Gracia y Justicia y —con menor fuerza— el consejo de
Castilla. Con todo, estas reformas, en visperas de las revoluciones,
apenas alcanzarian a los territorios de ultramar, ni habria tiempo
para su implantacion, ya que los enfrentamientos acaecidos en el
seno del poder politico, con la aparicion de los liberales, provocaron
cambios incesantes; ambos bandos pretendian dominar los espacios
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de docencia para asegurar su triunfo o detener el cambio. En Amé-
rica la revolucién e independencia de las nuevas naciones impact6
sobre las universidades de diversa forma...s

LA CONSTITUCION DE 1812 Y LA ENSENANZA

La guerra contra Napoleén arrasé las tierras peninsulares y que-
brant6 la dinastia borboénica; los reyes —Carlos IV y Fernando
VII— renunciaron a la corona en favor del emperador, y fueron rete-
nidos en Francia. Las universidades sufrieron destrucciones y cierres
por la presencia de los ejércitos franceses e ingleses en guerra. En
Valencia, Moncey bombardeé el botanico y Suchet el edificio de la
universidad, ardio la biblioteca, que habia donado Francisco Pérez
Bayer... En Salamanca el mariscal Thiébault intenté poner limites a
la destruccion y la dispersion de libros. El claustro, agradecido, lo
nombré doctor...6

Los liberales, desde el principio, se ocuparon de la ensefianza
para afirmar sus ideas. A través de la educacion pensaban grabarlas
en la sociedad que nacia a una época nueva... En la consulta a la
nacion, hecha por la junta central que presidia Floridablanca, las
universidades fueron requeridas, junto con otras autoridades, para
que opinasen sobre la futura constitucion y las leyes, sobre la guerra,
los impuestos y la instruccion publica —puntos esenciales para la

5 Enmiconferenciainaugural del Congreso sobre el Primer Liberalismo, Origenes del liberalismo.
Universidad, politica, economia, Universidad de Salamanca, 2003, pp. 17-47, abordé tres diver-
sas soluciones: en México fueron suprimidas, mientras se creaba una en Buenos Aires; Caracas
mantendria su continuidad, adaptada a la nueva circunstancia. En este trabajo, me he centra-
do —y he completado— la situacion de México, en contraste con los cambios peninsulares.

6 M. Baldd, Profesores y estudiantes en la edad romdntica. La Universidad de Valencia en la crisis
del antiguo régimen (1786-1843), Valencia, 1984; Florencio Amador y Carrandi, La Universidad
de Salamanca en la guerra de Independencia, Salamanca 1916; C. Riba y Garcia, La universidad
valentina en los afios de la guerra de la Independencia (1807-1815). Datos y documentos para su
historia, Valencia, 1910; Norberto Cuesta Dutari, £l maestro Juan Justo Garcia, 2 vols., Univer-
sidad de Salamanca, 1974; Ricardo Robledo, “La quiebra de la universidad tradicional, 1790-
1845", en Luis Enrique Rodriguez-San Pedro (coord.), Historia de la Universidad de Salamanca,
vol |, Salamanca, 2002, pp. 203-237. En conjunto sobre los afios liberales, Mariano y José Luis
Peset, La universidad espanola, en especial los capitulos V, XVI a XVIII.
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nueva organizacion politica. Alguna como Mallorca respondié con
extension; proponia que s6lo se diesen empleos civiles o eclesidsticos
a graduados o, en su defecto, los candidatos deberian ser examina-
dos por un tribunal universitario. Los rectores serian personas de co-
nocida instruccion, sin que bastase que gozaran de alguna prebenda
o dignidad, o de algtn grado alcanzado sin los requisitos exigidos...
Debia facilitarse la instruccion a todos los espafoles, en escuelas de
primeras letras a cargo de maestros examinados y aprobados, que
podrian financiarse con las encomiendas de las 6rdenes militares;
estarian a cargo de los parrocos y alcaldes, bajo inspeccion anual
de la universidad... Les parecia conveniente que se uniformasen los
cursos para los grados, la duracion de los estudios, las vacaciones,
ferias, la obtencion de catedras. Sefialaba las asignaturas de las dis-
tintas facultades y daba prescripciones de como se debian sostener
los centros con la supresion y aplicacion de numerosos beneficios
eclesidsticos...” Miembro de la junta central, Jovellanos confec-
ciond, asimismo, bases para la reforma: lineas generales de como
habria que establecerla por futuras cortes. Se impondria ensefianza
general para todos; algunos cursarian después materias superiores,
sobre todo ciencias utiles o practicas, en las universidades, institutos
y academias. Seria gratuita, con método uniforme, en lengua cas-
tellana, con buenas bibliotecas y gabinetes, con libertad de opinar,
escribir e imprimir...* Pero, ante las circunstancias, el consejo de

7 Cortes de Cddiz. I. Informes oficiales sobre Cortes. Baleares, edicién de Federico Sudrez, Uni-
versidad de Navarra, 1967, pp. 283-306, lleva fecha de 28 de agosto de 1809. Menor interés
tiene el de Sevilla, incompleto, Cortes de Cddiz.... Andalucia y Extremadura, Pamplona, 1974,
pp. 255-274, pues no aborda la ensefanza; Valencia al parecer no informo, Valencia y Aragon,
Pamplona, 1968, pp. 22-23. Aungque no completos, hizo una extensa antologia de estas con-
testaciones, Miguel Artola, Los origenes de la Esparia contempordnea, 2 vols.,, Madrid, Instituto
de Estudios Politicos, 1959, vol Il.

8  “Bases para la formacién de un plan general de instruccién publica’, Gaspar Melchor de Jove-
llanos, Obras publicadas e inéditas, edicion de C. Ferrer y M. Artola, 5 vols, Madrid, BAE, 1951-
1956, vol. |, pp. 268-276; sobre su actividad en la Junta Central, Santos Coronas Gonzaélez, Jove-
llanos, justicia, estado y constitucidn en la Espafia del antiguo régimen, Oviedo, Foro Jovellanos,
2000, pp. 125-171.
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regencia —poder ejecutivo que sucedi6 a la junta central— cerr6 las
universidades y colegios por decreto de 31 de enero de 1810.°

Las cortes se reunieron en Cadiz el 24 de septiembre de 1810y
proclamaron la soberania de la nacion. Tenian ante si graves pro-
blemas como la libertad de imprenta o el reglamento de la regencia
para coordinar su poder; pero ya el 9 de diciembre un diputado ca-
talan, el clérigo Espiga y Gadea, pide y logra la creacion de diversas
comisiones, entre ellas una de instruccion publica. Se debian formar
con diputados y otras personas de prestigio ajenas a las cortes, lo
que hizo lentas o imposibles sus tareas; eran tiempos de guerra y
se extendia la epidemia de fiebre amarilla. En la Comision de Ins-
truccion Publica, presidida por Jovellanos, debian sentarse el rector
de Valencia, Vicente Blasco, Manuel José Quintana, Bartolomé José
Gallardo, Diego Clemencin, entre otros...* Pero no parece que lle-
gase a constituirse en las primeras cortes la legislatura de 1810 a
1813."" El 6 de abril el diputado valenciano Joaquin Lorenzo Villa-
nueva pidié que se abriesen las aulas, ya que podia compaginarse la
enseflanza con la situacion bélica; es mas, favoreceria la defensa de
la patria. Se acepto y revocd el decreto de la regencia, aunque hubo
bastantes problemas para impartir las lecciones.™

Al redactar la Constitucion del 19 de marzo de 1812, se dedica-
ron varios articulos a instrucciéon publica —como también a otras
cuestiones esenciales: al ejército, los codigos, la milicia nacional o
los ayuntamientos. La ensefanza deberia ser para todos, uniforme,

9 Lo reproduce en parte, Diario de Cortes, 1810-1813, sesién de 6 de abril de 1811, vol. Il, p. 832,
asi como en la Gaceta. Sobre la época, véase Mariano Peset, “La ensefianza del derecho y la
legislacion sobre universidades, durante el reinado de Fernando VII', en Anuario de Historia
del Derecho Espanol, 38 (1968), pp. 229-375. Del lado francés, José | sélo reguld los liceos, las
escuelas de nifas y las escuelas pias.

10 Diario de Cortes, 1810-1813, sesiones de 9 de diciembre, 18 de febrero, 9y 17 de abril de 1811,
vol. |, pp. 154,501 y ss, vol. I, 849 y ssy 882 ss; en 25 de septiembre, vol lll, 1901 y ss, se propo-
nen los nombres. Sobre formacién de comisiones, mi articulo, “La primera codificacion liberal
(1808-1823)", en Revista Critica de Derecho Inmobiliario, 48,488 (1972), pp. 125-157.

11 Ensesion de 7 de agosto de 1812 se insiste en su creacion, Diario de Cortes, 1810-1813, vol.V,
p.3511.

12 Propuesta y discusion del decreto, Diario de Cortes, 1810-1813, sesiones de 6, 13y 16 de abril
de 1811, vol. Il, pp. 832,862 y sy 879 y s. Incluso la regencia aclaro, ya antes, que solo se en-
tendiera el decreto para aquellos a quienes afectaba el alistamiento.
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costeada y dirigida por el nuevo Estado: “En todos los pueblos de
la Monarquia” —decia su articulo 366— “se establecerdn escuelas
de primeras letras, en las que se ensefiard a los nifios a leer, escribir
y contar, y el catecismo de la religion catélica, que comprendera una
breve exposicion de las obligaciones civiles.” Se pretendia asegurar
los conocimientos primarios, entre los que, sin olvidar la “tnica re-
ligion verdadera”, se imbuiria el mensaje liberal —las “obligaciones
civiles”. Con este fin se divulgaron algunos catecismos politicos: si
Trento los habia recomendado para la ensefianza de la doctrina cris-
tiana, desde la Ilustracion se aplicaron a otras materias.™ Son textos
que, inspirados en modelos franceses, difundian ideas revoluciona-
rias, inculcaban sencillos dogmas que —como los religiosos— po-
drian aprenderse de memoria.

Por otro lado, la constitucion politica de la monarquia deberia
explicarse “en todas las Universidades y establecimientos literarios
donde se ensenan las ciencias eclesiasticas y politicas” (articulo 368).
Pero hasta los maestros de primeras letras de Cddiz manifestaron
al congreso que, conseguidos algunos ejemplares, los habian puesto
en manos de sus discipulos; la constitucion pensaban que no sélo
debia servir “de leccion usual a los proectos en la lectura”, sino a
todos, para que recitindola de memoria como el catecismo dioce-
sano, conozcan sus obligaciones civiles y politicas, como las religio-
sas. Es tal su entusiasmo, que manifiestan su intencion de ensefiar
también, cuando se promulguen, los c6digos civil y criminal, “para
que sus educandos, al paso que conozcan la dignidad del ciudadano
que cumple el contexto de la ley, estudien y teman la degradacion
y castigo a que se hace acreedor el que lo quebrante”. Otras varias
peticiones para ensefiar aquel texto llegarian a las cortes.™+

13 Remito a Mariano Peset y Pilar Garcfa Trobat, “La Constitucion de 1812 o como educar a un
pueblo’, en La ensefianza de las ideas constitucionales en Espana e Iberoamérica, Valencia, 2001,
pp. 23-61; Manuel Morales Muhoz, Los catecismos en la Espaia del siglo XIX, Malaga, 1990, pp.
9-10; Alfonso Capitdn Dfaz, Los catecismos politicos en Espaia (1808-1822). Un intento de educa-
cién politica del pueblo, Granada, 1978; Catecismos politicos espafioles arreglados a las constitu-
ciones del siglo XIX, edicion de Miguel A. Ruiz de AzUa, Madrid, 1989.

14 La propuesta de los maestros en Diario de Cortes, 1810-1813, sesion de 27 de junio de 1812, vol.
IV, p. 3378; otras propuestas, en el Seminario de Monforte, regentada gratis por el licenciado
don Antonio Martinez Torres; en el pueblo extremefo de Hinojosa del Duque, por el parroco,
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Las universidades estaban dispuestas a cumplir con aquel precep-
to. Nicolas Maria Garelli, catedratico de recopilacion en Valencia,
solicito a las cortes ensefiarla. Esperaba que la carta magna ocuparia
un afio en el futuro plan de jurisprudencia, pero mientras, suplicaba
que se le permitiera “explicar este codigo admirable sin otra dota-
cion que la sefialada ya sobreabundantemente a mi catedra pavordia
de Derecho Civil”; queria “difundir su espiritu a todas las clases del
estado y seria a mi corto juicio un triunfo verdaderamente nacional
ver reunidos, aparte de los cursantes que ganasen su matricula, al
eclesiastico respetable, al militar ciudadano, al solicito comerciante,
al afanoso y fatigable labrador, al menestral industrioso, ansiosos
de oir la exposicion de nuestra gran carta”. Es evidente que supera-
ba la intencién constitucional, queria que la aprendiesen todos —el
sufragio era universal y la soberania, del pueblo... La Comision de
Instruccion Puablica, formada en la segunda legislatura, agradecié su
disposicion, advirtiendo que ningin profesor de derecho tenia nece-
sidad de “pedir permiso, siendo su primera obligacién acomodarse
en todo al espiritu y letra de aquel codigo, de donde debe tomar de
hoy en adelante todo su valor, orden y fuerza la legislacion patria”.'s

El dia 15 de enero de 1814 se inauguraba la citedra con toda
solemnidad, en el edificio de la extinguida Inquisicion, signo del
cambio de los tiempos. En un dosel central presidia el retrato de
Fernando VIl y a un lado habia una pintura alegorica de la madre
Esparfia, apoyada en el arbol de Guernica, recién podado y “como en
sazoén de reproducir su antigua lozania. Valencia, simbolizada por

don Diego Padilla, en sesiones de 9 de diciembre de 1812, 10 de marzo y 14 de junio de 1813,
vol. V, 4087, vol. VII, 4803, vol. VI, 5485; y la orden de 12 de diciembre de 1812, Coleccién de
los decretos de cortes, vol. Ill, p. 181. Véase, Mariano Peset y Pilar Garcia Trobat, “La Constitucién
de 1812.."

15 Diario de Cortes, 1813-1814, sesién de 6 de noviembre de 1813, p. 205. "Exposicion de Gare-
lly para que se le permita explicar la constitucion en la universidad de Valencia’, firmada en
Valencia, 21 de octubre de 1813, legajo 18, nim. 74, Archivo del Congreso de los Diputados.
Sobre él, Mariano Peset, “Andlisis y concordancias del proyecto de cédigo civil de 1821 en
Anuario de Derecho Civil, 18 (1975), pp. 29-100 y “El catedratico valenciano Nicolds Maria Garelli
se defiende ante la inquisicion’, en Homenaje a José Antonio Maravall, 3 vols., Madrid, 1986, vol.
Ill, pp. 207-220; Pilar Garcia Trobat, “El catedratico Nicolas M2 Garelly y la Novisima recopilacion’,
en Aulas y saberes, VI Congreso de Historia de las Universidades Hispanicas, Valencia, 3-6 no-
viembre 1999, vol. |, pp. 445-462.
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una gallarda joven, inclinando la rodilla, recibia de manos suyas
con respetuoso acatamiento el libro de la constitucién; y a esta ac-
titud se desprendian de sus pies las cadenas con que habia estado
aherrojada”.’¢ A las once y media de la mafana entr6 el jefe poli-
tico Mateo Valdemoros, acompanado del alcalde constitucional y
de varios regidores y ciudadanos de todas clases —sin etiqueta de
precedencia—, mientras la banda del regimiento América, en la ante-
sala, “excitd el entusiasmo por medio de varias sonatas patridticas”.
Sentados todos, Valdemoros largé un inflamado discurso contra la
tirania y el fanatismo, contra el cetro de hierro de nuestros déspotas
que persiguio la ilustracion a sangre y fuego... Junto a los principios
de la revolucion ensalzé y gloso un tanto el texto constitucional...
A continuacioén, Garelli pronuncié una leccion, barroca y entu-
siasta, también contra los tiranos, las cadenas, el desgobierno y la
codicia; contra los hijos bastardos que “pugnaron por despedazar
las entrafias de la madre...”. El rayo de la Constitucion, bajo los
auspicios del Todopoderoso, dotado de energia celestial, permitié
que fueran rechazados los franceses por los héroes o Hércules mo-
dernos, para reconquistar el suelo peninsular y reconciliar disiden-
cias en América. El derecho patrio que se ensefiaba solo servia para
iniciar en “los arcanos tenebrosos del despotismo”, ya que no con-
cedia derechos ni libertad, sino, desde Partidas a las reales cédulas
de Carlos IV, se imponia “la suprema potestad real”. Rememora a la
virtuosa Isabel, que pidi6 cuentas a Gonzalo Fernandez de Cérdoba
y permiti6 que se encadenara a Coldn; al invicto Carlos V que arrasé
la patria, mientras Felipe el Prudente sacrificé a su sucesor al trono
o persigui6 a fray Luis de Leén, a Juan de Avila o a Teresa de Jess.
Y sigue con ironia: Felipe el Pacifico o el Justo vio mendigar a Cer-
vantes, mientras su hijo el Grande perdi6 provincias y agoto tesoros;
Carlos el Paciente fue juguete de los intrigantes domésticos y de la
ambicion extranjera, con este rey débil hasta la insensatez. Y sigue
con los Borbones: Felipe el Animoso recompensoé la noble fidelidad

16 Instalacion de la cdtedra de constitucion en la ciudad de Valencia a cargo del pavorde Don Nicolds
Gareli: hizola por orden de S.M. las cortes y de S.A. la regencia del reyno. El gefe superior politico de
esta provincia Don Mateo Valdemoro el dia 14 de enero de este ario, Valencia, 1814, p. 5. Publicado
por Mariano Peset y Pilar Garcia Trobat, “La Constitucion de 1812.., pp. 53-61.
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de los aragoneses quitindoles los restos de sus antiguas libertades;
Carlos el Piadoso presenci6 la deportacion de seis mil hijos suyos,
los jesuitas, que antes dirigieron la monarquia con su consejo; sus
casas fueron allanadas y confiscados sus bienes, “y lanzados jovenes
y viejos, sabios e idiotas, virtuosos y discolos a paises lejanos...”

¢Y que fue la Espana baxo de Carlos IV? jAh! ino turbaré yo el jubilo
cordial de este dia recordando nuestra afrenta y nuestras penas! pero si
diré que se quiso probar nuestro sufrimiento llevando la osadia hasta el
extremo de prohibir expresamente por los afios de 1790 a la secretaria
de estado, revisora de nuestros periddicos, que se usasen entre nosotros
las palabras de patria, ciudadanos, constitucion y libertad. Si, sefiores.
Existe entre nuestros diplomas este monumento afrentoso: ¢y todavia
se hallardan perversos o ilusos que quisieran volver a las cebollas de
Egipto desechando el precioso mand que encierra la constitucién? Des-

graciada patria mia si prevaleciesen unos votos tan insensatos...

Ahora vienen tiempos nuevos: “El triunfo o la muerte. Tal es la
divisa del soldado fiel a sus banderas. Tal la que guiard mis pasos
en la lucha de la justicia y la sinrazén, de la libertad y la tirania que
pudiese sobrevenirnos...”.

También Salamanca, al felicitar a las cortes por la Constitucion,
se comprometié a ensefiarla. El profesor encargado dudaba entre
explicarla aislada o inserta en sus clases de recopilacion; es decir, con
el conjunto de las leyes patrias.”” Al mismo tiempo, aquel claustro
redactaba un plan de estudios liberal, muy avanzado, al que apenas
prestarian atencion las cortes.™ En Cervera, en cambio, su canciller
Lazaro de Dou vy el claustro se ofrecen a “difundir luces para su

17 Marfa Paz Alonso, “La Universidad de Salamanca ante la Constitucion de Cadiz: actitudes poli-
ticas y académicas’, en Aulas y saberes, vol. |, pp. 123-139. De otras, como Granada y Valladolid,
solo consta su intencion de obedecer la Constitucion, Diario de Cortes, 1810-1813, sesién de
23 de octubre de 1812, num. 685, p. 3869, la representacion de la Universidad de Granada, y
en sesion de 27 de agosto de 1813, num. 955, la de Valladolid, bastante extensa.

18 Se publica en 1820, Informe de la universidad de Salamanca sobre el plan de estudios o sobre su
fundacién, altura y decadencia, y sobre las mejoras de que es susceptible: con cuyo motivo presen-
ta un proyecto de ley sobre instruccién publica, Salamanca, 1820. Sobre este plan, Mariano Peset,
“La ensefianza durante el reinado de Fernando VII.., pp. 273-294.
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inteligencia, aprobacién y observancia”, pero debe esperarse mayor
sosiego “para poder inculcar y grabar desde la catedra en el corazon
de la juventud, la mds profunda veneracion, obediencia y constan-
te adhesion a los principios y leyes consagradas en este inmortal
codigo”. v

Se pretendia divulgar la Constitucién. La adhesion y apasiona-
miento fueron notables en aquellos momentos. Mesonero Romanos
recuerda en sus Memorias que “todos, absolutamente todos los mu-
chachos, desde los ocho a los quince afios de edad, a pesar de que no
habiamos podido conocer, por estar en la cuna, el gobierno absoluto
de Carlos IV y de su odiado favorito, éramos decididamente pa-
triotas, anti-franceses, anti-serviles, liberales hasta la médula de los
huesos...” El 25 de febrero de 1814 asistié con su hermano mayor
—de trece aflos— a la inauguracién de la citedra de constitucion
en la capilla de los estudios de San Isidro —que fue el colegio impe-
rial de los jesuitas hasta su expulsion. En aquella ocasion, “el poeta
don Francisco Sanchez Barbero, leyé una oda a la constitucion, que
electrizo a la infantil concurrencia en términos indescriptibles”. Se
la aprendié de memoria, y a pesar del haber transcurrido sesenta y
cuatro afos, todavia recuerda y reproduce sus 144 versos.*

Hijos de Espaiia, juventud dichosa,

si en aqueste Liceo

el grito retumbd del despotismo,

en aqueste, con fuerza prodigiosa,
derrocado su altar, el patriotismo

levanta su magnifico trofeo;

el fanatico error vencido cede

y sin par CONSTITUCION sucede.
{CONSTITUCION! | CONSTITUCION! resuena

do quiera ya; CONSTITUCION inflama

19  Diario de Cortes, 1810-1813, sesiones de 15 de enero de 1813, nim. 746, p. 4569 y de 23 de
febrero de 1813, nim. 779, p. 4741.

20 Ramon de Mesonero Romanos, Memorias de un setentén, Madrid, 1880, p. 126, nota; en gene-
ral, 126-128. También Galdos recuerda al poeta y su oda, en el capitulo tercero de Memorias de
un cortesano de 1815.
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los espafioles pechos.

Y contra el crimen espantosa truena.
iVen, ven, oh juventud! Ella te llama,
tus sagrados derechos

a revelarte fie. ;Cémo desdena

al déspota y al tirano!

Se publicaron los discursos entonces pronunciados. El director
de San Isidro dijo que el conocimiento de la Constitucién no debia
ser ciencia reservada a literatos o sabios: lo que a todos importa
por todos debe ser conocido y “no hay espaiiol, por iliterato y rudo
que sea, a quien no debamos instruir con paciencia en sus derechos
y en sus obligaciones, que es en suma lo que la constituciéon nos
ensena”. Es verdad —continia— que se basa en principios toma-
dos del derecho natural, del derecho publico y privado, de nuestra
propia legislacion y de la historia, cuyas fuentes, en la escritura y la
tradicion de los concilios, son conocidas por pocos. Conviene que
cualquier ciudadano sepa sus derechos y sus obligaciones.>* Por su
lado, en la primera leccion, Miguel Garcia de la Madrid exaltaba los
nuevos principios de justicia que se han de infundir en el animo de
los espafioles, para convencerlos de que sin ella no habra libertad ni
felicidad. No es nada nuevo, opina: «Ningun estado puede existir
sin constitucion, la cual no es otra cosa que la coleccion de leyes pri-
mitivas e invariables, que aseguran la subsistencia del mismo Estado
bajo de cierta forma y deslindan los limites entre los derechos del
pueblo y las facultades del gobierno». Segun él, los antiguos legisla-
dores incurrieron en el error de mezclar en un mismo codigo las le-
yes politicas con las civiles y criminales, y seria esta confusion lo que
ha llevado a algunos a negar su existencia... La Constitucién no es
nueva, trata de reunir sanciones que andaban dispersas, variando su
estilo para adaptarlo a los tiempos. No obstante, como si no creyera
lo que dice apostilla:

21 Relacién de la solemne apertura de la cdtedra de Constitucion politica de la monarquia espanola
por los estudios de San Isidro de Madrid, en el dia 25 de febrero de 1814. Publicada por acuerdo
de los mismos estudios, Madrid, 1814, pp. 12-13, 13-19, reproducido por Mariano Peset, Pilar
Garcia Trobat, “La Constitucion de 1812..) pp. 45-52.
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Pero supongamos por un instante que para formar nuestra constitu-
cion hubiese sido necesario abolir todas nuestras antiguas leyes y to-
mar articulos enteros no solamente de la Inglesa y de la Sueca, sino
también de la de Francia. ¢Son acaso las verdades algiun comercio, que
disminuya el poder de la nacién que las recibe? ¢O debera ser todavia
tal nuestra preocupacion y nuestra ignorancia, que no sepamos sino se-

guir la rutina de nuestros antepasados, aunque conozcamos su error?*

Garelli mostré claro que surgia una época nueva, La Madrid pa-
rece vincularla mds con la tradicion. Pero no son dos actitudes dis-
tintas, sino mas bien muestran la contradicciéon que suponia aquella
Constitucion, tan influida por Francia, mientras se luchaba contra
los ejércitos napolednicos. El discurso preliminar de la Constitucion
también aludia a leyes historicas de Aragon, Castilla o Navarra, para
afirmar su base en la legislacion historica, mientras sus preceptos se
inspiraban, en parte, en los textos franceses de 1791y 1793,y en las
declaraciones de derechos del ser humano y del ciudadano.

La Constitucién establecia en algunos articulos las instancias
que gobernarian la instruccion publica: “Las Cortes por medio de
planes y estatutos especiales arreglaran cuanto pertenezca al impor-
tante objeto de la instruccion publica” (articulo 370). “Habra una
Direccion General de Estudios compuesta de personas de reconocida
instruccion, a cuyo cargo estard, bajo la autoridad del Gobierno, la
inspeccion de la ensefianza publica” (articulo 369). Tal vez no era
menester resaltar los poderes de las cortes y el gobierno, evidentes en
la estructura liberal del Estado, pero se estaban decidiendo cosas im-
portantes y convenia que quedasen claras —la Iglesia hasta entonces
habia dominado aquellos establecimientos. La Direccion General de
Estudios era un organismo peculiar, que va a presidir durante déca-
das la instruccién publica liberal hispana. Consistiria en una junta
de literatos notables y expertos, dedicada a promover los profundos
y necesarios cambios, ya que el ministro del ramo no disponia de
tiempo ni de calificacion especifica; aceleraria las reformas en favor
de la ilustracion y la alfabetizacion, asi como el control de conteni-

22 Relacién de la solemne apertura..., p. 30.
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dos. Suponia una relativa autonomia frente a los politicos: un gru-
po de sabios elegidos por cooptacion entre ellos mismos —no por
el gobierno, salvo la primera vez— presidirian la instruccion publi-
ca, aunque no representasen a las universidades, ni a los centros.
Mas bien eran expertos fieles a las ideas nuevas, frente a poderes
eclesiales y corporativos; independientes del ministro, aunque las
leyes se estableciesen por las cortes y el ministerio. No existe una
comision semejante en el ordenamiento francés educativo...

Desde sus inicios, la Revolucion francesa pondria en tela de jui-
cio las viejas universidades y las suprimiria, al considerarlas corpo-
raciones del antiguo régimen. En su lugar cred escuelas especiales,
con fuerte dependencia del poder. Napoleon restaurd el nombre de
universidad, con la unién de las facultades de teologia, derecho y
medicina, ciencias y letras. Formo una dependencia administrativa,
un cuerpo de ensefantes, una unidad nacional, jerarquizada... En
la cuspide colocé al Grand-Maitre, con un consejo; los distritos
territoriales o academies estarian a cargo de rectores nombrados
por él, con sendos consejos también.*> Hubo, por tanto en Francia,
un primer modelo revolucionario en el que las universidades fue-
ron sustituidas por escuelas especiales, aisladas entre si, con mayor
dependencia de la administraciéon; después el emperador reunid
algunas de las facultades en una universidad centralizada y subor-
dinada...

El periodo gaditano no alcanzé a establecer la Direccion Ge-
neral de Estudios. El 9 de septiembre de 1812 el diputado Peregrin
pidié que se iniciase la reforma educativa por una comision de
dentro o fuera de las cortes, que aplicase los principios constitucio-
nales... Un afo mais tarde la comision de constitucion presentd un
proyecto de decreto para formar la Direcciéon General de Estudios,
la cual a su vez deberia redactar un plan general de ensenanzas, y
los diversos centros deberian adaptarlo a sus posibilidades. Pero

23 Acerca del influjo francés sobre la ensefanza peninsular, Mariano Peset Reig, “;Universidad
napolednica o universidad de la revolucion?’, en Arbor, 527-528 (1989), pp. 59-77. Puede verse
con detalle en el clasico y viejo libro de L. Liard, L ‘enseignement superieur en France (1789-
1889), 2 vols., Paris, 1888-1894.
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aquellas cortes generales y extraordinarias se disolvieron...** Las
legislaturas ordinarias avanzaron algo mas: nombraron una comi-
sion de instruccion publica con mayor presencia de diputados, en la
que estaba, entre otros, Martinez de la Rosa. Por su lado, la regen-
cia, el 18 de julio de 1813 formé una junta, presidida por Manuel
José Quintana, quien redact6 y aprobé unas bases previas del futuro
plan, con mas influencia de Condorcet y otros proyectos franceses,
presentados a la asamblea, que de las soluciones de la primera re-
volucion o de Napoleon. Esas bases serian el fundamento del pri-
mer modelo liberal hispano.>s En efecto, hacia fines de la segunda
legislatura ordinaria, en febrero de 1814, la comisiéon de cortes da
cuenta de haber terminado el proyecto de Ley de Instruccién Publica
—inspirado en el informe de Quintana.*® Pero no quedaba tiempo,
era demasiado tarde para discutirlo y aprobarlo. El 4 de mayo de
1814 Fernando VII recobraba el poder absoluto... Persigui6 a los
afrancesados, incluso a algunos notables doceaiistas... Al principio
mantuvo el plan de Caballero, si bien permitié la reanudacion de
algunas universidades suprimidas, o que aplicasen en todo o parte
viejos planes. En 1818 quiso volver a los tiempos de su glorioso
abuelo Carlos III, y promulg6 un plan de estudios, inspirado en el
salmantino de 1771, aunque con algunos retoques; en todo caso, se
respetaban las viejas organizaciones universitarias, ya que este plan

24 Diario de Cortes, 1810-1813, sesiones de 9 de septiembre de 1812y 9 de septiembre de 1813,
vol.V, p. 3672 y vol. VIIl, p. 6174 y s.

25 Diario de Cortes, 1813-1814, la comision 1,y 10 de octubre, 2 de noviembre de 1813, pp. 10,
103 y 187: intervenciones de Garcfa Page, 9, 16, 17 de octubre, 6 de noviembre, pp. 101, 107
y s, 123,125, 205. “Informe de la Junta creada por la Regencia para proponer los medios de
proceder al arreglo de los diversos ramos de la Instrucciéon publica’, en J. M. Quintana, Obras
completas, edicion de Antonio Ferrer del Rio, Madrid, BAE, 1946, pp. 175-191, fechado en 9 de
septiembre, se presenta a las cortes el 29 de octubre, Diario, p. 173.

26 Diario de Cortes, 1813-1814, 19 de febrero de 1814, p. 495; nombramiento de Comisién de
Instruccion Publica, lectura y orden de imprimir el proyecto, en la Ultima legislatura, Diario de
Cortes, 1814, 1y 17 de abril, pp. 8 y 264. Dictamen y proyecto de decreto sobre el arreglo general
de la ensefianza publica, presentada a las Cortes por su comision de instruccion publica, y manda-
dos imprimir de orden de las mismas, s/|, s/a, fechado el 7 de marzo de 1814, y firmado por José
Miguel Gordoa, Andrés Navarro, José J. Olmedo, Francisco Martinez de la Rosa, Nicolds Garcia
Page, Diego Clemencin, Ramon Feliu y José Mintegui.
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tan s6lo se ocupaba de las materias de estudio —asignaturas y ma-
nuales—, sin la ambicién reformadora de Caballero en 1807.

HIDALGO Y LOS INSURGENTES

Las renuncias de los reyes y la guerra contra el francés provocaron
graves dificultades en América. En la Nueva Espana el virrey Iturri-
garay fue instado por el cabildo de la ciudad de México a tomar el
poder en nombre de Fernando VII, pero fue pronto depuesto por la
audiencia y sustituido por el mariscal de campo Pedro Garibay. La
insurreccion de Hidalgo el 15 de septiembre de 1810 en Dolores
apenas tuvo reflejo en las cortes gaditanas, mds preocupadas con
Buenos Aires y Caracas, en poder de los libertadores.?” El nuevo vi-
rrey Francisco Javier Venegas se enfrento a los insurgentes. Hidalgo
y Morelos no alcanzaron a ocupar la capital, instalaron la suprema
junta gubernativa en Zitacuaro en agosto de 1811, Morelos convo-
c6 el congreso de Chilpancingo en 1813 y se redacté la Constitucion
de Apatzingan, que apenas logr6 vigencia. Después les fue desfavo-
rable la suerte de las armas...

Hasta entonces la Universidad de México parece tranquila, pese
a la situacion desencadenada por la ocupacion de la peninsula y
los cambios de autoridad en México. El dia primero de agosto de
1808 —a unos tres meses del levantamiento contra Napole6n en la
peninsula— el rector habia convocado claustro para comunicar la
extrafeza del virrey Garibay, de que, ante tantas publicas demostra-
ciones, “esta Real y Pontificia Universidad no se exprese en los mis-
mos términos en crédito de su fidelidad y amor a su Soberano”. Ante
este llamado, se reunieron para debatir qué podia hacerse... Algun
claustral excusa la pasividad, porque la noticia, aunque se conoce no
se ha comunicado; el doctor Moreno propone que se digan dos mi-
sas, una de gracias por las noticias favorables que se han esparcido

27 Actas secretas, 1810-1813, pp. 57, 119, 144; Diario 1810-1813, vol. VIIl, pp. 5761 y 6033. Una re-
presentacion de Alcocer se discute en 1 de agosto de 1811. La memoria de Beye de Cisneros
a las cortes proponia una junta a la que el virrey se sometiese.
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y que han dado motivo a demostraciones publicas; “la otra de ro-
gacion, pidiendo a Dios prospere las Armas Espafiolas”. Se ponen a
las 6rdenes del virrey y solicitan que se forme una diputacion, segun
pedia el real acuerdo de la audiencia...>® Asimismo, deciden confec-
cionar un distintivo o medalla con el busto de Fernando VII, que no
costase demasiado. El primer intento resulté fallido, y se acudié a la
consulta del superintendente de la casa de la moneda; el grabador
Gordillo entr6 en el claustro con dos propuestas para que eligiesen
una.* El nuevo rector José Julio Garcia Torres sigui6 recibiendo al-
gunas propuestas en los claustros: el doctor Burgos prometia una
obra que fundamentaria la obediencia que debian tener los pueblos
a sus soberanos, que podria imprimirse a nombre de la Universidad,
pero no se acept0.3° Mejor acogida tuvo la celebracion de un certa-
men en celebracion del ascenso al trono de Fernando VII —entonces
cautivo en Francia—, idea que aparece en diversos claustros, sin lle-
gar a realizarse...3!

Tras el levantamiento de Hidalgo, Venegas publicé un bando el
23 de septiembre de 1810 en el que condenaba la rebelion y exhor-
taba a la concordia y la fidelidad a la “Nacion espafiola que siempre
ha dado tantos ejemplos de pundonor y de generosidad, y que en el
dia es la unica Potencia Europea que, libre del envilecimiento y hu-
millacion en que yacen los demas, ha formado la heroica resolucion
de resistir al tirano...” Exige obediencia y confianza en las autori-
dades y unién, amor y confraternidad entre todos... Ve la mano de
Napoleén y sus ministros que siembran rivalidad, desunion y des-
orden. Mientras, los obispos de Puebla y Michoacan —que habian
excomulgado a Hidalgo—, y el arzobispo de México publicaron

28 Libros de claustros de 1801 a 1817, Archivo General de la Nacién, ramo universidad, nim. 28,
fols. 136 v-137r; acuden comisionados a palacio llamados por el virrey, 137 ry v.

29 Claustros de 17 de noviembre, 17 y 24 de octubre y 10 de diciembre de 1808, Libros de claus-
tros..., 28,fols. 137 ry v, 139 r-130r, 140r-142v, 141v-142v, 152 v-153v. Se suscribio a la medalla
de la junta central, 6 de marzo de 1809, fols. 160v-161r.

30 Claustros de 12y 15 de noviembre de 1808, Libros de claustros..., 28, fols. 147r-148r y 148r-
149r. También se discutié un nuevo plan de estudios, hecho por un inquisidor.

31 Claustros de 10, 19'y 23 de diciembre de 1808, Libros de claustros..., 28, fols. 153r, 153v, 155v-
157v.
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sendas pastorales, acusandole de venir de Satands, de ser secuaz de
Mahoma y el Alcoran, el Anticristo...3?

La Universidad también quiso echar su cuarto de espadas. Se
puso al lado de la autoridad e hizo publica su condena. En claustro
de 29 de septiembre recibié un oficio de Venegas, quien atribuia la
situacion a “la emulacion y aun a la enemistad que con harto senti-
miento mio veo tan injustamente establecido entre Espafoles Ultra-
marinos y Espafioles Americanos”.?? Personas de autoridad han es-
crito sin éxito para atajar la discordia que amenaza el edificio social
y la seguridad publica y la constitucion del Estado. Se ha quebranta-
do el juramento de fidelidad al gobierno legitimo, lo que atrae sobre
los pueblos la ira de Dios y las mayores calamidades. Pide unién con
la patria, en aquel tiempo venturoso de las cortes, sin la cual serdn
presa del Tirano... Y animaba a los doctores, al claustro pleno, a que
colaborase e instruyese a la gente en esta idea, y terminase con las
rivalidades, ya por conversaciones o por escrito, de lo que recibiria
premio... El claustro, lleno de sentimientos de la mayor fidelidad
hacia la Religion, al Soberano y a la Patria, acord6 redactar un ma-
nifiesto, para cortar “los movimientos revolucionarios que han co-
menzado a levantarse en el pueblo de Dolores, San Miguel el Grande
y otros lugares por el cura de dicho pueblo Don Miguel Hidalgo y
los capitanes del Regimiento Provincial de la Reina, Don Ignacio
Allende y Don Juan de Aldama....”. Su elaboracién se encomendé
al magistral de la catedral, José Maria Alcala, por su calidad y sabi-
duria, y por ser originario de Acimbaro, lugar cercano a los hechos.
Estaba ausente, y un doctor advirtié6 que convenia consultarle; se le
envio una comision, y con gran sentimiento de dolor renuncid, tanto

32 Coleccion de escritos publicados en Nueva York por diferentes cuerpos y sujetos particulares,
con motivo de los alborotos de tierra adentro acaecidos en algunos pueblos en septiembre
de 1810, Valencia, Imprenta de José Estevan, 1810, pp. 2-29, 29-38, 39-47, 47-65. Véase mi
estudio, “El levantamiento de Hidalgo y la universidad de México’, México, UNAM, 1979, en
colaboracién con José Luis Soberanes.

33 Antonio Maria Carrefo, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, segtin sus libros
de claustros, 2 vols., México, 1963, vol. II, pp. 839-843 en adelante, Efemérides. Ahado las refe-
rencias directas a los Libros de claustros... 28, fols. 185r-186v, se copia el escrito de Venegas.
Burgos queria que se nombrasen comisionados para ‘dirigirse al Pueblo verbalmente para
desimpresionarlos de ideas seductivas”.
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por sus enfermedades, como porque acababa de recibir una carta de
su familia que expresaba el riesgo en que se hallaban. Designaron
al rector Garcia de Torres, pese a sus excusas, al tiempo que hacian
notar que Hidalgo no era doctor, aunque aparecia con esta calidad
en algunos papeles...

En claustro pleno de 4 de octubre de 1810 leyo el rector un
borrador de su escrito, que ya habia consultado con Venegas; pidio
sinceridad sobre su contenido, pues estimaba mas el decoro del cuer-
po universitario que el suyo propio. Por unanimidad fue aprobado
y se imprimi6 aquel “Manifiesto de la Real y Pontificia Universidad
de México”.3* Los claustrales, como doctores, se sienten “destinados
por la providencia del Altisimo para instruir a los pueblos, fortale-
cer a los débiles, ensefiar a los ignorantes y alimentar a todos con
la leche de la sana doctrina...”3s La adhesion de los americanos a
la religion y al rey habia producido paz y tranquilidad, ahora unos
cuantos facciosos intentan turbar el orden en beneficio de Napo-
le6n... Las consecuencias podrian ser funestas, como ocurrio en la
division de Rodrigo y Vitiza o en la Francia revolucionaria y regi-
cida. El francés quiere invadir el nuevo continente, aunque no sera
posible por la vigilancia inglesa. Resaltan la descendencia comun de
espanoles y criollos, y los grandes beneficios que se ha hecho a “los
conquistados”, como la religion y las exenciones y privilegios del
soberano, un juzgado y un ministro para su proteccion, para que
vivan unidos a sus hijos...

Cuando en noviembre se elegia rector por los consiliarios —en
casa del bedel, pues el recinto universitario se hallaba ocupado por
tropas—, el virrey sugiri6 que continuara Torres, aunque éste no
podia por haber desempefiado el cargo ya dos veces. Al fin se atu-
vieron a las constituciones y fue elegido José Tomas Salgado. Para
no interrumpir la ensefanza, Venegas tomo algunas medidas sobre
aprobacion de cursos y lugares en que pudiera desenvolverse: los

34 Coleccion de escritos..., pp. 11-21. Claustro de 4 de octubre de 1810, Libro de claustros..., fols.
186v-188r; Efemérides, vol. Il, p. 843 Se decidié 2000 ejemplares imprimir a costa de los docto-
res, lo pagaron algunos mas generosos o de tendencia realista.

35 Coleccidn de escritos..., pp. 11-21, cita en la primera; el dia 24 el virrey expresa su agradeci-
miento al claustro, fols. 188v-189v.
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médicos en los hospitales, los grados y actos en San Ildefonso, en la
catedral o en el colegio de Todos Santos.3*

Junto al manifiesto del rector y el claustro, el 4 de octubre, el
doctor en medicina Luis Montafia present6 otro extenso escrito que
fue impreso, aunque el claustro ordené tachar las afirmaciones de
que Hidalgo predicaba errores y sediciones. A la hora de publicarlo,
no obstante, Montaifia incluy6 aquellas frases —sin consultarlo, por
ser época de vacaciones—, ya que el Santo Oficio habia condena-
do “al bachiller Hidalgo” como “refractario y seductor”. Mas tarde
el claustro acept6 la inclusion.’” La interpretacion de aquel médico
descansa en las siguientes convicciones: la revolucion y la indepen-
dencia se basan en las pasiones del hombre, en romper los frenos
de la moral; Hidalgo creyé que era un principio de felicidad, de
patriotismo, y los demas lo han seguido por el respeto y confianza
con que se oye aqui a los sacerdotes. Montafia procura demostrar
sus ideas: Espana ha favorecido la religion, Hidalgo es, por tanto,
un mal sacerdote. Estos dominios son del soberano, que ha promo-
vido la riqueza de estas tierras, y ¢por qué no ayudarle? Siempre ha
pedido contribuciones con tiento y dulzura, ¢qué nacién se contie-
ne en limites tan equitativos? Establece ademds, como dilema, la
ventaja de su postura: “si triunfa seremos recompensados, si pierde,
vendrian nuestros hermanos peninsulares”. Las restantes provincias
americanas no consentirdn nuestra independencia vy, al fin, Dios y
la Providencia han puesto en mutua dependencia a los espafoles de
Espana y América...

Un segundo escrito académico se debié al tedlogo oratoriano
Juan Bautista Diaz Calvillo, quien también pretendia mostrar la

36 Claustrosde 5a 10y 13 de noviembre, Libros de claustros. .., 28, fols. 189v-197v; Torres se habia
ausentado a Tula tras presentar su manifiesto, por acompanar a su cuhado, europeo, y hallarse
enfermo. Efemérides, vol. II, pp. 844-848.

37 "Reflexiones de Don Luis Montafa sobre los alborotos acaecidos en algunos pueblos de Tie-
rraadentro, impresos de orden de este Superior Gobierno a costa de la Real y Pontificia Univer-
sidad, en Coleccidn de escritos. .., pp. 192-203; Libro de claustros. .., 28, claustro de 4 de octubre,
fol. 187v; 24 de octubre, fols. 188v-189v.; sobre pago de los costes de impresion 12 de mayo
de 1812, fols. 210ry v, no se habian satisfecho, tuvo que pagar él de su bolsillo buena parte...
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“verdad” a sus compatriotas.’® Apela a la unioén y hermandad entre
todos, contra la discordia, y utiliza tres argumentos. Uno historico:
cémo la invasion sarracena que, por la division de partidos, supu-
so grandes horrores para Espafia... El segundo, la mentira que se
afirma sobre que los europeos son duefios de los caudales, ¢acaso
no hay fortunas criollas? ¢Las han robado acaso? ¢No las dejan
después, en definitiva, a sus descendientes que ya son naturales de la
Nueva Espaiia? El tercero, contra la afirmacion de que los espafioles
europeos tienen los empleos mejores, pues ¢acaso no hay también
muchos criollos en los cargos? Si aquéllos son viciosos son posterga-
dos y llegan a mendigar. También aludia a las asechanzas del corso...

La insurreccion duraba, y sus consecuencias se perciben en los
claustros. En mayo de 1811 los doctores no quieren que sea susti-
tuido Venegas en quien confian. En septiembre, el virrey se dirige
al claustro dando cuenta de una conspiracion o sedicion en agosto,
y establece una policia para la que pide dinero por suscripcion. Un
profesor, Pomposo, renuncia a la candidatura de rector, por su cargo
en la junta y en la policia, aparte de su ejercicio en el foro. Extienden
algun certificado de fidelidad... La Universidad seguia ocupada. En
mayo de 1812 se celebré una corrida de toros por la restitucion del
legitimo soberano Fernando VII y el dia 9 de octubre de 1812 jurd
el claustro la constitucién de la monarquia espafiola ante los evan-
gelios, con misa, Te Deum, y repique de campanas, toros...>* Apenas
dos afios después, el virrey Calleja anunciaba la vuelta de Fernando
VIl y la restauracion de su poder absoluto: nuevo jubilo, hubo misa
y sermon, se recordo otra vez el certamen proyectado en su honor...
Pero la Universidad siguié ocupada durante afios, el edificio deterio-

38 Coleccion deescritos..., pp. 11-21. También le fue tachado en claustro que algunos llamaban a
Hidalgo emperador, “porque habiendo de circular estos papeles por toda la Europa se creeria
estar ya muy al fin la revolucién” Hay un escrito del ayuntamiento de México, pp. 6-11, y otros,
como el del candnigo Beristain y Souza que compuso un Didlogo, pp. 84-181, en el que insulta
a Hidalgo, y le niega ser doctor, con los argumentos al uso, tropas engafadas, pp. 88-89, el
“pus gélico-napolednico’, pp. 176-178.

39 Juramento de la constitucion 5y 9 de octubre, Libro de claustros..., 28, fols. 214 r-215 v; Efe-
mérides, claustros de 18 de mayo y 10 de septiembre de 1811y 9 de octubre y 7 de noviem-
bre de 1812, vol. Il, pp. 848-851 y 856-858.
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rado, las rentas arruinadas... El rey absoluto ordend visitas o inspec-
ciones a los colegios y a las aulas.+

VUELVEN LOS LIBERALES...

En 1820 las tropas que debian embarcar para reprimir los movi-
mientos de independencia en América, se alzan. Rafael de Riego
proclama la Constitucion del 12, en Andalucia —en Cabezas de San
Juan. Algo después se pronuncian otras guarniciones, y Fernando VII
ha de aceptarla, las cortes volvieron a elegirse. Una de sus primeras
decisiones seria reponer el plan de 1807, con algunas adiciones: las
ensefianzas de novisima y de partidas fueron sustituidas por derecho
natural y de gentes, y por la constitucion. El preambulo del decreto
abominaba de la ultima reforma absolutista, que dio “un impulso
retrogrado de cincuenta afos a la literatura espafiola...”+ En Valen-
cia, desde abril se reanudé la ensefanza publica de la constitucion
por Garelli, quien expuso como fue cerrada esta catedra, unos dias
después de recibirse el decreto de 4 de mayo de 1814, asi como
las invectivas y persecuciones que sufrié y su renovada decision de
formar una generacién constitucional.#* También el catedratico de
Zaragoza, Lorenzo Espafiol, inauguré una catedra andloga ante las

40 Libro de claustros..., 28, junta de catedraticos de 23 de octubre de 1814 y claustro de 24, fols.
242v-243r, 238v-240r; 9 de diciembre sobre las fiestas de la Purisima y el culto de la virgen
de Guadalupe, fols. 249 v-251r; claustros de 16 de enero, 27 de junio y 22 de noviembre de
1815, fols. 251r-252r, 255v-256r. 263v-266v, en especial 264v y siguientes; Efemérides, vol. Il, pp.
861-866. Estuvo ocupada hasta 1817, claustros de 18,22y 28 de junio y 8 de julio de 1816, pp.
871-875, la penuria de sus rentas era grave, pp. 879-880.

41 Decreto de 6 de agosto de 1820, Decretos de las cortes, 6, pp. 30-31. La comision se constituyd
el 10 dejulioy el dictamen se presentd el 20, Diario 1820, vol. 1, p. 20y pp. 209-211. Los libros se
sefalaron por orden del ministerio, Mariano y José Luis Peset, “El informe de 15 de septiembre
de 1820 para la reforma de las universidades’, Medicina espariola, 60 (1968), pp. 28-35, pp. 98-
105.

42 Instalacién de la cdtedra de Constitucion politica de la Monarquia espaiola en la ciudad de Valen-
cia a cargo del pavordre Don Nicolds Garelli: hizola el Jefe superior politico de esta provincia Don
lldefonso Diez de Ribera, Conde de Almoddvar, el dia 17 de abril de 1820, Valencia, 1820. Véase
Mariano Peset, “El catedratico valenciano Nicolas Marfa Garelli se defiende ante la inquisicion’,
en Homenaje a José Antonio Maravall, 3 vols., Madrid, Centro de Investigaciones Socioldgicas,
1986, pp. 207-220.
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autoridades y el claustro, exhortando a todos a respetarla, a los pa-
rrocos a ensefiarla, ya que habia sido repuesta por el monarca: o era
aquella carta “extranjera o inventada por espiritus intrépidos ami-
gos de la novedad; al contrario, en ella se restablecen las primitivas
leyes fundamentales de la monarquia Goda con algunas variaciones
forzosas acomodadas a la edad presente”...#s En Granada estuvo a
cargo de Lorenzo Ruano, mientras concedia los grados de maestro
en artes y doctor en leyes a Riego...+

Las cortes volvieron su mirada hacia el proyecto de instruccion
publica que no habia podido ser aprobado en 1814.4 Contenia aquél
la organizacion completa de la instruccion: sentaba los principios y
lineas generales que deberian desarrollarse en futuros reglamentos.
Preveia una estructura uniforme e integrada para la peninsula y los
territorios de América y Filipinas. En el antiguo régimen, dirigida
a una sociedad de estamentos —grupos privilegiados o sometidos
a diferente derecho— correspondia una gran variedad de centros
docentes y formas de aprender, sin enlace entre si. Habia ensefianzas
para clérigos o para nobles, para las capas medias o escuelas des-
tinadas a las gentes del pueblo... S6lo las universidades impartian
una ensefianza continua, empezando por la gramatica latina y la
Facultad de Artes, hasta desembocar en los grados de las facultades
mayores. El proyecto liberal, en cambio, pretendia una instruccion
publica general, gratuita, costeada por el Estado, uniforme, con un
mismo método, con los mismos libros; la privada seria libre, sin mas
intervencion del gobierno que la buena policia y el respeto por la
religion y la Constitucion. Dividia las ensefianzas en tres niveles:
primera o primaria, segunda y tercera, esta ultima se impartiria en
las escuelas especiales y en las universidades —en éstas tan sélo se

43 "Relacién de lo ocurrido en la universidad literaria y estudio general de la ciudad de Zaragoza,
con motivo de haberse instalado en publico la cétedra de la constitucién politica de la mo-
narquia espanola..., Zaragoza, Andrés Sebastian, 1820.

44 Véase Cristina Vines Millet, en Historia de la universidad de Granada, Universidad de Granada,
1997, pp. 178-179. De su ensefanza en las universidades, espero tratar en un libro que redacto
con Pilar Garcia Trobat.

45 Yacitado en nota 26. Mas detalles sobre el proyecto de 1814y la ley de 1821 en Mariano Peset,
“La ensefanza del derecho..;, pp. 264-272 y 306-338.
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cursaria teologia y derecho. Los rectores serian elegidos, al parecer,
por los claustros de doctores. En Madrid, una universidad central
contaria con catedras y docencia mas completas; al tiempo que una
academia nacional reuniria las existentes —de la lengua y de la his-
toria—, ampliada a ciencias naturales, exactas y juridicas. Preveia
una financiacion publica de la ensefianza, a cargo del Estado, ya que
las rentas universitarias, la mayoria diezmos, estaban desaparecien-
do: los ayuntamientos sostendrian la primaria, las diputaciones la
secundaria y el gobierno central la superior.

A inicios del trienio liberal las cortes aprobaron una Ley de
Instruccion Pablica —decreto se denominaba entonces—, en 29 de
junio de 1821, basada en el proyecto anterior, con algunas modifi-
caciones.* Fue una ley general sobre el conjunto de los centros de
educacion hispanos, en Espafia y América. Se quejaron algunas uni-
versidades sentenciadas a desaparecer: se pretendia una ordenacion
territorial, segtiin distancias, y querian que desapareciesen Oviedo,
Valladolid y Huesca, mientras se creaba Burgos, aunque en la dis-
cusion se cambié. Hubo, asimismo, objeciones por la centralizacion
de las oposiciones en Madrid vy, sobre todo, preocupaba la financia-
cién, pues no se sabia de donde se extraeria el dinero necesario para
los nuevos y viejos establecimientos docentes... El coste de la nueva
estructuracion podria ser desmesurado —en tiempos de graves difi-
cultades de la hacienda y de endeudamiento publico. Las rentas de
diezmos estaban a punto de desaparecer, ya no pagaban los campesi-
nos... El decreto de 1821 excluia los bienes dedicados a instruccién
publica de desamortizacion, y exigia un inventario de los existentes;
si no bastaban, se haria frente al déficit por medio del presupuesto
publico.

Se extinguié Huesca, Cervera se trasladé a Barcelona y Alcala
a Madrid —quedaron doce, con otras 20 en América y la de Fili-
pinas. Una universidad central en Madrid —también otras en Mé-
xico, Lima y Santa Fe de Bogoti—, gozarian de mayor niimero de

46 Decretos de las cortes, 7, 362y ss. El proyecto se inserta en Diario de Cortes 1820, vol. Ill, p. 1766
y ss. Existe una edicion que se repartio, Proyecto de decreto sobre el plan general de ensefianza...,
s/l, s/a.
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catedras y ensefianzas. Al diputado cataldn Rey no le parecié bien
estas diferencias, pero la comision, por boca de Martel, explic6 que
se trataba de crear, al menos en Madrid, una universidad de altura
semejante a las europeas.+” Salvo derecho y teologia, las demds ma-
terias se encomendaban a escuelas especiales, como la de medicina,
cirugia y farmacia o la de veterinaria, mientras las ingenierias se
concentraban en la escuela politécnica —propuesta ahora, a seme-
janza de Francia—, que proporcionaria una formacion técnica gene-
ral, pasando después a escuelas especificas. Se imitaba, en parte, el
modelo revolucionario francés, con escuelas especiales, aunque no se
atrevieron a suprimir por entero las universidades...

Apenas hubo tiempo de aplicar aquella primera ley liberal. Aun-
que pronto, el 15 de agosto, se establecio la Direccion General de
Estudios con cinco directores —la presidia también el poeta Quin-
tana—, que empezo sus trabajos con un reglamento interno y pro-
yectos sobre primaria... Propuso a las cortes medios para sufragar
el gasto, por decreto de 29 de junio de 1822 se cargd coste sobre di-
putaciones y ayuntamientos. También confeccioné otro reglamento
sobre dispensas, conmutaciones y habilitaciéon de cursos; era época
de exclaustracion de numerosos clérigos, que solicitaban otras titu-
laciones en sustitucion de sus estudios de teologia, y resolvia otras
cuestiones que se planteaban por los cambios de planes...

Fernando VII recuperd el poder absoluto en 1823, con ayuda de
un ejército francés de Luis XVIIL, los “cien mil hijos de San Luis”.
Derog6 la Constitucion y todos los decretos de las cortes, realizé
“purificaciones” o depuraciones de militares, funcionarios y cate-
draticos... —reprimio y goberné con mano dura. En 1824 su minis-
tro Tadeo Calomarde prepar6 un plan que centralizaba la ensefian-
za. El nombramiento de rectores se haria por el claustro de doctores,
que sortearia ocho compromisarios para la eleccién de una terna,

47 Diario de Cortes, 1821, sesiones de 9y 11 de junio, vol. lll, p. 2151 y ss.y 2179 y ss. Sobre el
traslado a Madrid, A. Derozier, Manuel José Quintana y el nacimiento del liberalismo en Espana,
Madrid, 1978, pp. 687-737; MaT. Lahuerta, Liberales y universitarios. La universidad de Alcald en
su traslado a Madrid (1820-1837), Alcald de Henares, 1986, pp. 64-69. Y sobre el de Cervera a
Barcelona, A. Palomeque Torres, £l trienio constitucional en Barcelona y la instalacién de la uni-
versidad de 29y 39 ensenanza, Barcelona, 1970.

MARIANO PESET 69



de la que elegia el rey. Se confiaron las rentas universitarias a jun-
tas de hacienda, formadas por el rector y profesores, y se sefialaron
con detalle las ensefianzas y manuales para vigilar la ortodoxia...**
Este plan estaria vigente durante un cuarto de siglo; aun cuando
se hicieron algunos cambios, no fue derogado hasta 1845 con los
moderados en el poder. Mientras, se promulgaron tres constitucio-
nes, el estatuto real de 1834 y las de 1837 y 1845, que ya no hacian
referencia a la instruccién publica, como hizo la de Cadiz. La razén
principal era que se habia pasado del sufragio universal indirecto,
al voto censatario: s6lo votaban los propietarios y acaudalados, y
quienes tenian titulo universitario; ya no les interesaba tanto la edu-
cacion del pueblo... Sin duda, fueron afos dificiles por la guerra
civil carlista hasta 1839 y las penurias de la hacienda publica: afios
de desamortizaciones y enfrentamientos... Menor de edad la reina
Isabel II, fue regente su madre Maria Cristina, sustituida después por
el general Espartero —pacificador de la guerra carlista—, quien a su
vez fue expulsado por el general Narviez y sus moderados, quienes
proclamaron a la reina mayor de edad.

Durante estos afios se introdujo retoques menores en la ensefian-
za universitaria. En agosto de 1836 se restaur6 la Constitucion de
Cadiz, por imposicion de los sargentos de la guardia en el Palacio
de La Granja, que obligaron a la regente a firmarla. Parecia llegada
la ocasion —como se hizo con otras muchas leyes liberales— de
resucitar la Ley de Instruccion Publica de 1821. Pero no fue asi, se
limitaron a reponer la Direccion General de Estudios, y al frente de
ella volvi6 el sempiterno Quintana, quien realizé un arreglo sobre el
plan vigente: establecié nuevo programas y asignaturas —las puso
al dia y admiti6 cierta libertad de catedra—; pero no alter6 la orga-
nizacion —rectorado, oposiciones...—. No se atrevieron las cortes a
resucitar o poner en vigor la Ley de 1821, por varios motivos; en pri-
mer lugar, porque regulaba la ensenanza en la América hispana, ya
independiente de hecho; aunque tardasen en reconocerlo los trata-

48 Sobre este plany su aplicacion en Valencia, remito a mi articulo, “La ensefianza del derecho..’,
pp. 339-373. También, en colaboracion con José Luis Peset, “Legislacion contra liberales en los
comienzos de la década absolutista (1823-1825)", Anuario de historia del derecho espariol, 37
(1967), pp. 437-485.
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dos, la separacion estaba consumada. S6lo era posible reponerla si se
quitaban aquellas referencias, lo que hubiera significado admitir la
realidad.# De otra parte, sus novedades importaban elevado coste:
se habian proyectado numerosos centros, escuelas de primaria, una
universidad en cada provincia, escuelas especiales, la politécnica...
¢Como se podria hacer frente a los gastos en momentos de dificulta-
des y cambios en la hacienda publica, que no acababa de rendir sufi-
ciente? América ya no enviaba oro y plata... No era viable aquel pri-
mer modelo liberal. Es posible ademds que los politicos no quisieran
ceder en materia educativa a una direccion general independiente, a
un grupo de prohombres que regulaba y presidia la ensefianza, elegi-
dos por cooptacion... Mas adelante, en 1842, Espartero unifico las
facultades de leyes y canones en una sola de jurisprudencia, e intent6
la creacion de una facultad de filosofia, con estudios superiores...
Un afio después el gobierno provisional —breve intervalo previo a
los gobiernos moderados—, implant6 un plan para medicina, que
restringia a sOlo tres las facultades de medicina, cirugia y farmacia
y las dotaba; mientras cinco colegios del arte de curar darian titula-
ciones médicas inferiores...

Pedro Gomez de la Serna, ministro de Fomento, terminé con la
Direccion General de Estudios, y asumi6 sus facultades decisorias,
mientras un Consejo de Instruccion Publica resolveria consultas y
expedientes... Habia establecido ademas una junta de centralizacion
de los fondos de las arruinadas universidades, que terminaba con su
autonomia financiera. Era la antesala del modelo moderado.s° Tam-
bién en Francia habian cambiado mucho las cosas...

49 Eltexto de los tratados con México de 28 de diciembre de 1836y Ecuador de 16 de febrero de
1840, en Alejandro del Cantillo, Tratados, convenios y declaraciones de paz y comercio... desde el
afiode 1740 hastael dia...., Madrid, Imprenta de Alegria y Charlain, 1843, pp. 874-876, 833-887.
Los de Chile de 25 de abril de 1844, Venezuela 30 de octubre de 1845, Bolivia 21 de julio de
1847, Costa Rica 10 de mayo de 1850, Nicaragua 25 de julio de 1850, México 12 de noviembre
de 1853, Republica Dominicana 18 de febrero de 1855, Argentina 9 de julio de 1859, Pert 27
de enero de 1863 —preliminar—, Guatemala 29 de mayo de 1863, Salvador 24 de junio de
1865, Florencio Janer, Tratados de Espafna. Documentos internacionales del reinado de dona Isa-
bel Il desde 1842 a 1868, Madrid, Imprenta de Miguel Ginesta, 1869, pp. 7-9, 10-15, 20-23, 30-34,
34-37,77-80,92-101, 184-186, 321-323, 393-395.

50 Marianoy Jose Luis Peset, La universidad espariola, citado en nota 1, pp. 398-427, 643-659, 681-
683; Mariano Peset, “Universidades y ensefanza del derecho durante las regencias de Isabel I
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Cuando subieron al poder los moderados —Narvaez habia ven-
cido a Espartero en Torrejon de Ardoz; los cambios politicos en el
reinado de Isabel II se hicieron mediante pronunciamientos—, se
enfrentaron a la vieja estructura docente, originaria del absolutismo.
Era preciso subordinar las universidades a sus ideas y poder para la
consolidacion liberal. No era momento de presentar una ley a cor-
tes, quiza éstas se hallaban pendientes de otros asuntos o no existia
acuerdo. En 1845, Pedro José Pidal, ministro de Fomento, intervino
mediante un decreto del consejo de ministros, lo que confirié cierta
inestabilidad a la reforma. Los sucesivos ministros continuaron con
incesantes cambios, Nicomedes Pastor Diaz en 1847, Seijas Lozano
en 1850... Tras el alzamiento progresista de 1854, las cortes cons-
tituyentes no consiguieron aprobar un proyecto de Ley de Instruc-
cion Publica... Fue Claudio Moyano quien, en 1857 —de nuevo el
moderantismo—, lograria la aceptacion por las cortes de una ley de
bases, que luego desarroll6 en un texto articulado.’* Todos los pode-
res quedaban en manos del ministro de Fomento, asesorado por el
Consejo de Instruccion Publica. Un director general de Instruccion
Puablica, nombrado por él —subordinado—, se encargaria del sector.
También nombraria a los rectores, con amplias facultades, asesora-
dos a su vez por un consejo universitario, de decanos y directores
de otras instituciones... Es el esquema de organizacion de influencia
francesa que se utiliz en la administracion liberal: centralizacion y
jerarquia administrativas, con decisiones unipersonales con asesora-
mientos colectivos.

La reforma moderada quedaba fijada, y estuvo vigente hasta la
época de Franco, aunque continuaron innumerables retoques, por lo
que Unamuno compard la instruccion publica con la tela de Penélo-
pe, que se hace y deshace, y que todavia hoy sigue en el telar... Unas
universidades uniformes, centralizadas, pobres en dotacion y limita-
da la libertad de catedra... Los liberales no aspiraban a incremen-
tar el nimero de graduados, no los necesitaban; mas bien querian
conservar un contingente reducido que asegurase las salidas a las

(1833-1843)", en Anuario de historia del derecho espariol, 39 (1969), pp. 481-544.
51 Marianoy José Luis Peset, La universidad espariola, pp. 461-490.
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clases medias, a la burguesia. De esta forma la matricula elevada era
garantia de privilegio; aunque luego qued6 devaluada y los escola-
res, procedentes de estratos altos, pudieron cursar con bajo coste...

MEXICO TRAS LA INDEPENDENCIA

La Universidad de México fue pronto suprimida por considerar im-
posible su renovacion; otras, como Caracas o San Marcos de Lima,
fueron reformadas y se adaptaron a los nuevos tiempos, mientras en
Buenos Aires —que nunca tuvo— se crearia una nueva. Fueron dife-
rentes las soluciones que adopté el primer liberalismo americano...
A comienzos del trienio, México —como Caracas— recibi6 la orden
de las cortes de reponer el viejo plan de 1807, con la ensefianza
de la Constitucion afiadida. Se hizo cargo de esta catedra el doctor
Blas Oses, rector de Todos Santos, nacido en Salamanca e hijo de un
alcalde del crimen de la audiencia mexicana. La inauguré en diciem-
bre de 1820, y comenzaba por resaltar la importancia de una buena
legislacion, justa y ordenada,

una buena legislacion puede suplir la falta de aquellas circunstancias
naturales con que el criador ha querido distinguir a ciertos pueblos:
ella hace ciudades populosas de los desiertos, y sin ella las grandes ciu-
dades se convierten en desiertos. El terreno quebrado y pantanoso de
la Holanda no sirve de obstdculo a los innumerables estrangeros que
corrieron a establecerse en ella, convidados por la seguridad y ventajas

que les ofrecia una administracion bien ordenada...s*

52 “"Oracion inaugural en la apertura de la catedra de constitucion de la universidad literaria de
Méjico, pronunciada el dia 28 de diciembre de 1820, por el ciudadano don Blas Osés, abogado
de la audiencia territorial de esta N. E,, rector del colegio i. v. y m. de Santa Maria de Todos
Santos, secretario de la junta provincial de censura establecida en esta capital, socio volun-
tario de la academia publica de jurisprudencia tedrico-préctica de la misma, y corresponsal
de la de buena educacion de Puebla, y catedratico regente de la catedra de constitucion’,
México, Oficina de Alejandro Valdés, 1820. Sobre este abogado véase Alejandro Mayagoitia,
en su repertorio de abogados del colegio de México, a través de los expedientes de limpieza
de sangre, Aula iuris, 23 (2000), pp. 308-309, nim. 480, quien estd estudiando al personaje, del
que ha reunido interesantes datos y papeles.
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Pero las naciones y las leyes no son eternas —decia—, la misma
Holanda, que tan pacifica y prospera vivia, fue invadida y destruida
por Bonaparte... —el mejor médico jamds conseguird precaver al
hombre de la muerte. Condena a la antigua Roma que aplast6 los
derechos de las personas, mientras hacia apologia de la monarquia
goda, ya que sus reyes electivos dejaban a la soberania del pueblo
su designacion y se respaldaban en una asamblea, impropiamente
llamada concilio... Luego los arabes invadieron la peninsula, pero
desde Asturias empezé la reconquista, y se elevdé como rey a don
Pelayo, en presencia del pueblo; pero se produjo un sistema feu-
dal que hizo retroceder la historia. Sin embargo, los reyes fueron
imponiendo su derecho junto a las cortes, se establecié un orden,
unas libertades, que no se quebrarian hasta Carlos V, una dinastia
extranjera que implant6 el absolutismo. La adulacion persuadié “a
nuestros monarcas que no les obligan las leyes o los pactos, cuyo
cumplimiento ofrecieron bajo el juramento mas solemne al ceiiirse
la corona. jOpinién absurda, hija de la ignorancia, del fanatismo y
de los intereses particulares! Ella favorecia el despotismo, y so color
de religiosidad justificaba las violencias y el desenfreno...” En vano
se levantaron frente al emperador, tras la derrota de Villalar queda-
ron sujetos a sus poderes...: “jIlustre Juan de Padilla, héroe de mi
patria, ti que moriste en un cadalso por haber tremolado el primero
el pendon santo de la libertad, recibe ahora el acatamiento de tus
nietosj Por espacio de tres siglos han procurado tus enemigos hacer
odiosa tu memoria a la posteridad; pero en vano: tus hechos son
eternos”... Ahora la Constitucion trae un gobierno representativo,
con un monarca que es padre, no sefior natural, y unos ciudadanos
con obligaciones y derechos. Se trata de ilustrar a la poblacion, fren-
te al oscurantismo y la ignorancia despotica, frente a las ridiculas
cuestiones que se ensefiaban en las universidades, de convertir las
tinieblas en claridad para todas las clases del Estado... Oses alaba el
nuevo régimen liberal, y lo respalda con los usuales tépicos histori-
cos, tal como entonces se acostumbraba.

La constitucion gaditana estuvo vigente tras la independencia
unos meses, pero desconocemos si continud su enseflanza o quiza
s6lo hubo inauguracion... La entrada del ejército trigarante en 1821
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y el ascenso del emperador Iturbide, a quien jura la Universidad el
6 de marzo de 1822, no parece plantear problemas. Cambiaron el
juramento de grado: no sélo debian jurar la obediencia al rector, a
los estatutos y al misterio de la inmaculada y a Trento, sino también
la independencia del imperio y su defensa, la obediencia a las leyes
del supremo congreso... Era rector Agustin Pomposo Fernandez, ab-
solutista convencido —a quien vimos figurar en la policia del virrey
Venegas—, como también lo era su sucesor José Maria Santiago.
El gobierno imperial empez6 a redactar un proyecto de instruccién
publica, cercano al de Cadiz al parecer...

Pronto acabé el imperio y se promulgé la Constitucion Fede-
ral de 1824, mas liberal: de nuevo hubo jura en la Universidad, y
cambid su nombre por nacional y pontificia... Son afios de penuria
econdmica, las catedras estan vacantes por faltar algunos miembros
de la antigua junta que las proveia... Lucas Alaman crea en el edifi-
cio un museo nacional, mientras el alojamiento de tropas ocupaba
otra parte.’> En 1830 Alaman presenta al Congreso un arreglo que
dejaria a la Universidad tan sélo para otorgar grados, ya que las
materias se explicarian en diversos centros; teologia en el Seminario
Conciliar; ciencias fisicas en Mineria; en el museo vy el jardin bota-
nico se estudiarian ciencias naturales; politicas, econémicas y litera-
tura clasica en San Ildefonso, mientras medicina y cirugia pasarian
a San Juan de Letran. Consideraba que podria sostenerse con los
recursos de la Universidad y de los colegios. Una Direccién General
de Estudios presidiria las ensefianzas, y nombraria a los profesores a
propuesta de la Junta de Catedraticos...5*

En todo caso, la Constitucion Federal de 1824 habia dejado la
ensenanza en manos de cada uno de los estados. Dos afios después
Guadalajara suprimi6 la Universidad y establecié un Instituto de
Ciencias, con inspiracion en ideas francesas, y también en el decreto

53 Los libros de claustro presentan lagunas en este periodo, pero se completan con otros mate-
riales por A. Marfa Carrefo, Efemérides, vol. Il, pp. 880-885 y 908-909.

54 Para este periodo son indispensables los trabajos de Lourdes Alvarado, “La universidad en el
siglo XIX", en La Universidad de México. Un recorrido histérico de la época colonial al presente,
México, CESU-UNAM, 2001, pp. 87-113; también su libro La polémica en torno a la idea de uni-
versidad en el siglo XIX, CESU-UNAM, México, 1994.

MARIANO PESET 75



hispano de 1821. Aquel Instituto cumplia las tres funciones acorda-
das en la ley espafiola a instituciones diferentes: seria el centro de
los estudios superiores, con once citedras, sus profesores formaban
una Junta Directiva, andloga a la Direccion General, y extendian los
conocimientos, como la academia de aquel plan de Quintana... El
triunfo conservador restaurd la Universidad como unico centro su-
perior, con alguna modificacion en sus estudios. El gobierno liberal
la mantuvo, refundida con el Instituto de Ciencias, pero fue extin-
guida de forma definitiva en 1860. Otros estados, que no tenian uni-
versidad, crearon o adaptaron institutos superiores semejantes, asi
en Zacatecas el Antiguo Colegio Imperial de San Ignacio fue dotado
de estudios superiores, y —tras una época en que pasé a Jerez— se
constituy6 en 1837 como instituto literario, que impartia conoci-
mientos superiores.’?

La Universidad de México fue suprimida ya en 1833 por el go-
bierno radical del vicepresidente Valentin Gémez Farias. Se optaba
por el modelo revolucionario francés: escuelas en vez de facultades,
separadas, sin formar una universidad. Por decreto de 15 de abril
de 1833 se establecia que los grados menores de filosofia, teologia y
jurisprudencia se darian en los colegios y en el seminario. Por otro,
de 20 de septiembre, se creaba una comision de plan de estudios
para introducir reformas mas profundas. El de 19 de octubre supri-
mia la Universidad y la comision pasaba a ser la Direccion General
de Instruccién Publica para el Distrito y Territorios de la Federa-
cion. Se fundaron, para la ensefianza superior, seis establecimien-
tos educativos: de estudios preparatorios, de estudios ideologicos
y humanidades, fisicos y quimicos, de estudios médicos y, por fin,
de jurisprudencia. En ciencias médicas se nombraron profesores y
se adoptaron textos franceses, ya que en aquel momento gozaba de
gran altura la medicina gala, la escuela anatomoclinica de Laénnec
y Claude Bernard o la patologia quirurgica. Comenzé su andadura

55 Cristina Cardenas, Aventuras y desventuras..., citada en nota 3, pp. 184-247; Rosalina Rios Zufi-
ga, "Educacion y transicion en Zacatecas. De la colonia al México independiente (1754-1854)",
tesis de maestria, UNAM, 1995. Sobre otros estados remito a su documentado articulo, “De
Cédiz a México. La cuestion de los institutos literarios (1823-1833)", en Secuencia, revista de
historia y ciencias sociales, 30, septiembre-diciembre 1994, pp. 5-31.
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con dificultades, con numerosos cambios de sede, hasta fijarse en el
Palacio de la Inquisicién, en 1854.5

No obstante, este proyecto no avanzo, se enfrenté a muchos, y
cuando se hizo cargo del poder el presidente Santa Anna, por ley de
31 de julio de 1834, derogd aquellos decretos, repuso la Universidad
y los colegios, siguiendo al frente los viejos catedraticos que conoce-
mos, el rector Santiago, decano Pomposo. Se convocaron claustros
para proponer reformas, y en noviembre se alcanz6 un plan provi-
sional para los estudios, de caracter conservador. Los miembros del
claustro pretenderian realizar reglamentos para completar los viejos
estatutos que habian quedado fuera de uso; los estudios de derecho
o las elecciones de rector se habian modificado, surgié una reunién
de junta de catedraticos, a la vez que los claustros de consiliarios y
plenos... Fue un periodo de transicion, que no alcanzé la reforma
que hubiera podido salvar a la Universidad. Habia problemas en
relacion con la escuela de medicina, que debia insertarse en su claus-
tro. El rector Moreno Jove quiso dimitir, porque no lo apoyaron los
claustrales, aunque lo forzaron a terminar su mandato. Celebraron
el Corpus, junto al “grito” y la conmemoraciéon de la entrada del
ejército trigarante.s’

En 1843 se juraron las bases constitucionales decretadas por la
Junta Legislativa y sancionadas por el gobierno. Una nueva ley o
plan general de instruccion publica, de 18 de agosto, centralizaba y
reponia la Junta Directiva de Instruccién Publica, que cambiaria su
sentido unos afios después, con el nuevo gobierno federal. Se pro-
mulgd un reglamento, pero estaban casi suspendidos los cursos y no
se proveian catedras. Las tropas continuaron en los edificios univer-
sitarios... Tres catedraticos han trabajaron en un nuevo plan, y el
claustro solicité que se enviara lo realizado; mostr6 su interés por el
estado de las capellanias y otros asuntos; eligié rector en 1847 por

56 Luis Ruiz, Apuntes histéricos de la Escuela Nacional de Medicina (1877), edicion de Francisco
Ferndndez del Castillo y Guadalupe Pérez San Vicente, México, UNAM, 1963.

57 Ademés de la bibliografia de Lourdes Alvarado, ya citada, en esta parte me apoyo en A. Maria
Carrefo, Efemérides, vol. Il, pp. 888-905 y 912-914, y en el fragmentario Libro de claustros...,
29-30 del Ramo Universidad del Archivo General de la Nacion.
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tres afios, y de nuevo —con dudas sobre cudl era la norma vigente—
en 1850.58

Tras unos afos de los federales, en 1853, con el inicio de la se-
gunda dictadura de Santa Anna, se aprobd un nuevo plan de estu-
dios y se repuso la Junta Directiva. El rector Sagaceta y el claustro
se ofrecieron al ministro de Instruccion Publica para ayudar y pre-
sentar informes o proyectos. Un claustral solicité que se opusieron
al cambio con ahinco; pero el rector pidié calma, aunque con co-
nocimiento de los graves inconvenientes de transformar en una ins-
titucion civil la pontificia —con la supresion de cdnones—, ya sus
grados no tendrian validez canénica, y eran imprescindibles para
cargos en la Iglesia; con riesgo de que sus fondos y bienes pasasen a
una masa comun, sin libertad para manejarlos; muchos catedraticos
ademas habian adelantado dinero para la reparacion del edificio,
que nunca recobraran... Son, a juzgar por el desorden y escasez de
anotaciones en los claustros, los tltimos momentos de vida corpora-
tiva. Estan a punto de desaparecer los claustros plenos, formandose
en cada facultad el correspondiente de catedraticos: medicina en la
Escuela, filosofia en Mineria, juristas en San Ildefonso y tedlogos en
el Seminario. Cada uno, conforme a las normas, enviaria dos voca-
les que formarian un consejo, que elegiria su presidente... No fue
drastica la reforma, pero la Universidad estaba sentenciada. Todavia
eligié sus cargos un tiempo —intentd que fuera rector el arzobispo,
quien se excusé, pero recomendd al ministro Lares sobre el plan que
se preparaba. A principios de 1855, ya vigente el plan, se designa-
ron los vocales del consejo, y una comision para adaptar los viejos
estatutos de Palafox a las nuevas disposiciones. Bajo el nuevo regla-
mento presidi6 el consejo de Instruccion Pablica el ministro, con los
doctores nombrados y otros. Por iniciativa suya se las fiestas de la
inmaculada concepcion...

La Universidad sigui6é funcionando, pero poco después los doc-
tores ya no acudian a las reuniones claustrales que convocaba el

58 Junta de catedréticos de 29 de octubre de 1844, Libro de claustros..., 29 y 30; algo después,
el 10 de noviembre debaten sobre eleccién de rector, fols. 5v. y 6r.-7r,; elecciones, en sendos
claustros de 10 de noviembre de los citados anos, no sabemos si faltan otras.
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rector, pues sabian su destino, tras el triunfo de Judrez y la ley des-
amortizadora de Lerdo. Resultaba acuciante vender los bienes de la
Universidad, pues en otro caso serian adjudicados al Estado por me-
nor precio... El 14 de septiembre de 1857 fue suprimida por decre-
to, y su edificio, oficinas y fondos se entregaron al conservador del
museo; el rector explico los pasos dados para evitar “la destruccion
de esta Universidad, presentandose personalmente en el ministerio
del ramo”, y pidiendo su recomendacion para escribir al presidente.
Acordaron, en efecto, dirigirse al sefior presidente... Y con esta ano-
tacion termina el libro de claustros.s Tras los afios de Maximiliano
la Universidad fue extinguida —ya de modo definitivo— por los
liberales, y no seria refundada hasta bastantes afios después...

En resumen, los liberales, a uno y otro lado del Atlantico, re-
formaron los viejos establecimientos universitarios, resolviendo de
modo diverso su configuracion. En un principio se impuso el modelo
revolucionario francés con tendencia a escuelas separadas, aunque
en Espana se conservaron las universidades para derecho y teologia
—conforme a la Ley de 1821. México lleg6 a mas en aquellos anos
de pugnas: las suprimi6 y distribuy6 la ensefianza en diversas escue-
las, o en institutos superiores —no se volvio a crear una universidad
nacional hasta 1910, en las Gltimas horas del Porfiriato. El modelo
Quintana también tenia esa impronta, pues aparte la escuela politéc-
nica, quedaron fuera medicina y farmacia, veterinaria, mientras los
moderados concentraron en la Universidad las cinco facultades...
En todo caso, el liberalismo —de una u otra manera— quiso domi-
nar las aulas, para extender sus ideas y controlar planes y asignatu-
ras, incluso las plazas de profesores: para la mejora y para asentar el
nuevo régimen se consideraba indispensable la presencia del poder.

59 Efemérides, vol. I, pp. 899-903, en especial los claustros de 5 de noviembre de 1853 y 2 de enero de
1857; cita en claustro de 20 de septiembre, en Libro de claustros. .., 29-30, fols. 32 ry s.
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2. LA EDUCACION SUPERIOR CATOLICA
EN EL SIGLO XIX Y LA RESISTENCIA
AL CAMBIO






Presentacion a la parte 2

Valentina Torres-Septién Torres

Universidad Iberoamericana

Hablar de educacion superior antes de la refundacion de la Universi-
dad Nacional en 1910, implica necesariamente hacer referencia a la
iglesia catélica la que, a pesar de los intentos liberales del siglo x1x,
mantuvo una fuerte influencia en la legislacion, la retérica, los mé-
todos y los comportamientos de las instituciones de educacién supe-
rior. La secularizacion de la educacion fue un proceso gradual que se
manifesto a lo largo de ese siglo, en donde resaltan mas las continui-
dades que las transformaciones, sobre todo en lo que a tradiciones
y costumbres se refiere. La ideologia posrevolucionaria signific6 un
proceso de reorganizacion permanente del sistema de creencias, que
se manifest6 en la educacion superior de manera muy gradual. Poco
se ha trabajado sobre este particular, por lo que resulta sumamente
interesante la presentacion de tres trabajos que muestran la influen-
cia del pensamiento y la cultura catélica en un Estado que buscaba
mostrarse como liberal.

Un primer trabajo de Ana Carolina Ibarra, “Cultura ilustrada
en un modesto colegio de la Nueva Espafa: Manuel Sabino Crespo,
vicerrector y catedratico del Colegio de Santa Cruz de Oaxaca”, re-
toma un sencillo colegio provinciano, en donde un cura de pueblo de
una region lejana hace posible el desarrollo de una cultura ilustrada.
Las preguntas que sugiere el titulo dan la pauta de la importancia
del texto: ¢por qué en Santa Cruz de Oaxaca hay la posibilidad del
desarrollo de una cultura ilustrada? y ¢como fue esto posible?

Por medio de un estudio de caso, la autora muestra como se
lograba la formacion de los seminaristas, y el impacto de ésta en su



entorno. La creacion y conformacion de las bibliotecas, publicas y
privadas, tuvo repercusiones en la formacion de los jovenes en luga-
res apartados gracias a los materiales que llegaron a ser susceptibles
de subvertir el pensamiento de los propios seminaristas; sin embar-
go, lo que sorprende es conocer el funcionamiento en el interior de
estos espacios, formalmente controlados por la iglesia catélica, en
donde la critica era posible, asi como la creacion de un conocimiento
plural, abierto.

El Seminario de Oaxaca en particular —y no seria de extrafar
que algun otro en el pais— estaba abierto a los grandes debates de
la época. El recuento de los textos de la biblioteca del Seminario es
particularmente interesante y da cuenta de como este lugar se con-
virtié en centro intelectual, lo cual revalora el concepto histérico de
la relacion que se ha dado entre la cultura eclesidstica y la cultura
ilustrada; es decir, la importancia que tuvo la Iglesia como una insti-
tucion difusora de la Ilustracion.

El ejemplo que se plantea en este articulo es interesantisimo. Un
humilde cura de Oaxaca asume la postura del insurgente Morelos, y
defiende el hecho de que es necesario contar en la vicaria oaxaquefa
con un sacerdote castrense. El alegato que se suscita en el debate re-
vela la so6lida argumentacion del cura, la buena cantidad de lecturas
que habia realizado y el grado de actualizacion que este sacerdote te-
nia en cuanto a los autores contemporaneos. Manuel Sabino Crespo
es un excelente ejemplo para comprobar el conocimiento del clero
de otras doctrinas, otras formas de pensar y, sobre todo, como la for-
macién que se adquiria en el Seminario les proporcionaba una gran
seguridad y solvencia académica para defender posturas personales.

El asunto trasciende porque rompe estereotipos: una ciudad
como QOaxaca, lejana de la capital del pais, no estaba lejos del mun-
do occidental en los albores del siglo x1x. Un cura egresado de un
modesto seminario no estaba mal preparado. Un seminario alejado
del centro rector de la Iglesia, tenia un capital cultural muy impor-
tante, que en momentos de tension afloraba.

El trabajo de Ana Carolina es un ejemplo de microhistoria a la
manera de Ginzburg, donde un estudio de caso, bien trabajado, de-
bate o cuando menos matiza estereotipos historiograficos tan arrai-
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gados como el de la entropia de la Iglesia hacia sus propios dogmas
y creencias, su cerrazén intelectual y otros. La riqueza de este texto
se acrecienta con la lista de las obras que contenia la biblioteca y que
seguramente formaban el acervo cultural de los seminaristas, lo que
se demuestra en la postura intelectual de Crespo. Este texto es sin
duda un parteaguas en el estudio de los seminarios decimonénicos
y su influencia en la formacion cultural de la intelectualidad mexi-
cana.

Un segundo trabajo, de la doctora Anne Staples, titulado “Usos
y costumbres estudiantiles durante las primeras décadas de la Inde-
pendencia”, muestra la relacion entre los modos y las formas de vida
de las escuelas en el siglo x1x y la influencia que éstos dejaron en los
colegios confesionales del siglo xx.

El tema que aborda es en apariencia sencillo; la vida estudiantil
en la ciudad de México en la primera mitad del siglo x1x. El proble-
ma de fondo se encuentra en la dificultad para encontrar las fuentes
que den cuenta de esa vida cotidiana si, como sabemos, los docu-
mentos para el estudio de los grupos marginales, subordinados y en
ultimo término, subalternos, no proporcionan elementos para cono-
cer esa historia, porque simplemente estos grupos no han dejado ras-
tro de si mismos. Investigar nuevamente el impacto de la educacion
en la formacion del estudiantado y el cumplimiento o la trasgresion
de leyes y reglamentos, queda sélo evidenciado desde la perspectiva
de unos cuantos intelectuales de la época como Guillermo Prieto o
Antonio Garcia Cubas, sélo por citar algunos, que en sus memorias
personales recuperan elementos del tema que se busca indagar. La
otra fuente de informacion la ofrecen los reglamentos, planes de es-
tudio, y otro tipo de documentacion que dejaron las instituciones
educativas y que son el punto de partida para la investigacion.

El tema de la cotidianidad de la vida estudiantil se aborda a
partir de la concepcion de un alumno perfecto; el deber ser moral
e intelectual de un estudiante decimononico, al que se inserta en
la sociedad a la que pertenece, donde los modales y la moralidad
marcaban la pauta del buen comportamiento. En ese sentido la con-
gruencia entre la vida estudiantil y la vida del comun de la conser-
vadora sociedad de la época muestran cierta consistencia. Llama la
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atencion la preocupacion marcadamente moral y de la apariencia
sobre la adquisicion de habilidades y conocimientos. En este sentido,
el alumno del siglo x1x estaba inmerso en una retérica de la forma,
de lo exterior.

La vestimenta del estudiante es un ejemplo de ello: de uso ritual,
fue un elemento externo al que se dio gran importancia en estos
afios. El uniforme, visto como una prenda de distincion y dignidad,
aunque también de homologacion entre los estudiantes, no deja de
tener resabios clericales. La transformacion de traje talar en unifor-
me escolar, o el del habito religioso de las mujeres, que se convierte
en un uniforme oscuro con cuellos y pufios blancos, son elementos
simbolicos que permanecen hasta nuestros dias y que aun podemos
ver en la vestimenta que utilizan las mujeres en los hospitales, en los
hoteles o en las casas elegantes.

La disciplina, como un elemento de control para mantener la
estabilidad social y politica, también implicé una forma represora
de la individualidad estudiantil, donde s6lo aquellos jovenes que se
sometian a las reglas, sin transgredirlas, eran considerados como
“buenos estudiantes”. La creatividad, la imaginacion, la irrupcion
en las formas establecidas implicaban una amenaza al equilibrio ins-
titucional o del saber de los docentes. Llama la atencién como, desde
entonces, la juventud alborotada se percibe como una amenaza a la
estabilidad social. Un comportamiento inadecuado podia culminar
con la vida profesional del estudiante y la estigmatizacion de la fa-
milia. Los castigos, sobre todo en los internados, eran severisimos.
Estos lugares de reclusion mantenian al alumno desvinculado de la
sociedad, en un ambiente de constante vigilancia y represion indivi-
dualizada, sobre todo en cuanto a su posible actividad sexual; esto
muestra no sélo la preocupacion de la Iglesia, sino también del Esta-
do por el control del cuerpo y del alma.

El cuestionamiento que Staples hace del comportamiento reli-
gioso en una sociedad en vias de secularizacion muestra la dificultad
del proceso en una sociedad conservadora y tradicional. Sin duda
las précticas religiosas transgredian el discurso liberal de la época,
pero la tradicion y la cultura que permeaban la vida cotidiana de la
sociedad, que en general no era tan liberal, se adecuaban mas a esta
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idea moral de la sociedad, donde la secularizacion —¢qué es la secu-
larizacion en estos términos?—, apenas era apropiada para algunos
sectores intelectuales.

El tercer trabajo, presentado por Lourdes Alvarado, con el titulo
“La otra cara de la moneda. Las propuestas de educacion superior
del catolicismo, 1868-1896”, toca un tema que ha sido ignorado
por la historiografia y que sélo hasta los tltimos afios ha empezado
a ser estudiado.

A partir de los dos trabajos anteriores, una cosa queda clara; a
pesar del creciente liberalismo y la tan llevada y traida seculariza-
cion, la Iglesia seguia siendo una institucion vigorosa. Mas todavia,
en los afnos de don Porfirio en los que la politica de conciliacion
limé6 algunas asperezas entre los dos poderes, la Iglesia regresé por
sus fueros al proyectar instituciones de educacién superior que con-
trarrestaran en la sociedad los efectos nocivos de una educacion sin
Dios.

Lo que llama la atencién es el discurso que empleaba la Iglesia
para mantenerse dentro del ambito educativo, y que sin duda des-
pertaba una gran preocupacién en los gobiernos liberales, dada la
importancia que se atribuia a la educaciéon como modo de apropia-
cion de las conciencias juveniles. El discurso, que se emple6 desde el
siglo x1x y hasta las ultimas décadas del xx, sefalaba la preocupa-
cion de la institucion y de los sectores vinculados con ella, del efecto
nocivo que tenfa una educacion sin religion, a la cual se atribuia de
manera inmediata una connotaciéon de inmoralidad, que seguramen-
te modificaria las buenas costumbres. Asimismo, la idea de inno-
vacion cientifica también era causa de debate, pues ésta se salia del
control de la Iglesia, que atin encontraba imposible la vinculacion de
la ciencia con la fe.

Es importante sefialar como en esta preocupacion finisecular es-
taban presentes dos asuntos: la educacion de las mujeres y la forma-
cién de quienes tenian en sus manos la construccion de la legislacion
que regia al pais. En cuanto a la primera, también encontramos en
ello una tradicion de la institucion religiosa por considerar a la mu-
jer como resguardo y salvaguarda de los principios morales y reli-
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giosos en la familia; de ahi que su educacion fuera una preocupacion
constante de los sectores vinculados con ella.

Resalta la atencion que se daba a los futuros abogados, ya que
veian en ellos a quienes habrian de hacer y defender leyes, en las que
estarian presentes asuntos tan importantes como los derechos del
ser humano. La Iglesia contemplaba en este sector profesional su
supervivencia en cuanto a que legislara en su favor en temas como la
libertad de cultos, la existencia de asociaciones religiosas, el derecho
a la propiedad, etcétera. La idea de la creacion de una universidad
catolica fue también una preocupacion de ésta desde la supresion de
la Real y Pontificia Universidad de México en 1833. La educacion
universitaria en México fue responsabilidad suya hasta los anos de
Mora. Su supresion durante buena parte del siglo x1x cred en el
sector catdlico un desvelo constante, que si bien se manifestd en ac-
ciones tendientes a abrir un espacio con apoyo de la Iglesia, ésta no
se desarroll6 sino hasta bien entrado el siglo xx. Cabe destacar que
en México la dificultad de establecer una universidad catélica a lo
largo del siglo X1x fue una manifestacion bien clara de la eficacia que
tuvo para el Estado su separacion de la Iglesia y de la defensa que
hizo por controlar la educacién. La tnica posibilidad real de una
educacion superior catdlica fue la creacion de la Universidad Pontifi-
cia que tuvo como clientela a quienes seguirian la carrera sacerdotal.

No fue sino hasta 1943 cuando se fund6 la Universidad Ibe-
roamericana, primera universidad privada, de inspiracion cristiana,
en la ciudad de México. Esta creacion sélo se entiende en el contex-
to nacional que la hace posible; se hizo patente en el marco de una
lucha por contar con una institucion que, independiente del Estado,
diera cabida al amplio espectro de las otras manifestaciones ideo-
logicas y religiosas que demandaba la sociedad. Si bien durante la
época colonial Iglesia y Estado educaron con un vinculo natural, el
siglo X1x marcé el inicio de una secularizacion que se haria patente
en la idea moderna de un estado laico. La resistencia de la Iglesia
frente a un Estado que se adjudicaba la educaciéon como un derecho
incompartible se mantuvo viva a pesar de los vaivenes politicos.

Lo que nos permiten ver estos tres trabajos es la fuerza con que
la Iglesia mantuvo por siglos una ideologia y una vision en los valo-
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res que para ella significaba la educacion. Esta resistencia que se ma-
nifest6 de manera diferenciada en métodos, sistemas, y aun resabios
de la vieja tradicion colonial, recuper6 su fuerza a finales del siglo
xx con las modificaciones al articulo tercero constitucional, que no
fueron otra cosa que hacer de derecho lo que existia de hecho.

Lo que vale la pena resaltar, y habria que estudiarse con mayor
profundidad, es la forma en que las ideas y los valores perviven en
sociedades profundamente tradicionales, aunque también vincula-
das mundo moderno y global.
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Cultura ilustrada en un modesto
colegio de la Nueva Espana:Manuel
Sabino Crespo, vicerrector y catedratico
del Colegio de la Santa Cruz de Oaxaca

Ana Carolina Ibarra
Facultad de Filosofia y Letras-UNAM

Poco sabriamos de un individuo como Manuel Sabino Crespo, cura
oaxaquefo que participé en la Junta Nacional Americana y en el
Congreso de Chilpancingo, si en los libros de sesiones del cabildo
catedralicio de Oaxaca no hubiesen aparecido algunas paginas que
dan cuenta de la magnitud de su discurso y revelan la riqueza de
contenido de su formacién intelectual. Crespo habia sido, para el
conjunto de la historiografia de la Independencia, un insurgente de
segundo nivel que murié prematuramente apenas cuando abrazé de
manera definitiva la causa insurgente. Su breve trayectoria politica
quedo trunca y, por lo tanto, no quedaron consignados sus motivos
y relaciones ni siquiera en una causa de infidencia, ya que el cura fue
fusilado en el mismo lugar en el que fue capturado por los realistas.!

Hasta donde sabemos de su vida personal, Manuel Sabino Cres-
po nacié el 3 de enero de 1773 en la hacienda de Teniche, en Ejutla.
Estudi6 en el Seminario de la Santa Cruz, concluyendo su carrera en
el de San Bartolomé. Fue literato, licenciado, presbitero, catedratico

1 Muy probablemente se trata de uno de los casos en que se aplico el decreto que eliminaba
el fuero eclesidstico a los curas insurgentes. En consecuencia, no hubo lugar a que se abriese
una causa de infidencia por las jurisdicciones unidas. Hasta donde he podido corroborar, no
hay mas que algun fragmento que alude al personaje en la Coleccién Bankroft. Véase, The war
of independence, Mexico, 1811, 10 folders (136 pp.), 8-32, cm. M-M, 1830. Letters and docu-
ments both originals and copies concerning the rebellion. Zacatecas, San Luis Potosi, Cuautla,
Oaxaca. Reports of Morelos.



y vicerrector del Colegio Seminario de Oaxaca. En 1803 se ordené
como sacerdote y fue designado vicario de Tlatixtac. M4s tarde cura
de Rio Hondo, en donde se encontraba en 1812, cuando las tropas
de Morelos ocuparon la ciudad de Oaxaca en noviembre de ese mis-
mo afo. Muy pronto, Crespo se adhiri6 a la causa insurgente.*

Los agitados acontecimientos politicos que se llevaron a cabo
en la ciudad al calor de la ocupacion en 1813 abrieron para el cura
un espacio inesperado en el que poco a poco fue ocupando un lugar
protagonico. Una serie de juntas y reuniones politicas celebradas
entre los vecinos y principales de la ciudad, llevaron a la eleccion de
un representante oaxaquefo ante las instituciones del nuevo gobier-
no, y Crespo resulto electo suplente de José Maria Murguia y Ga-
lardi, sagaz politico, popular y adinerado criollo de la ciudad, para
fungir como vocal ante la Junta y posterior diputado al Congreso,
pero Crespo acudié a Chilpancingo y asumi6 plenamente la repre-
sentacion, ya que Murguia no concurrié “por haberse separado con
achaques de enfermo, a principios de noviembre y no volvi6 jamas
previendo la borrasca”.? Por su parte, Crespo se separ6 muy pronto
del Congreso y tomé camino a Zongolica, donde pretendia reunir-
se con Ignacio Rayon. Sin embargo, en las cercanias de Apam fue
tomado preso por el ejército realista y condenado a la pena capital.
Fue ejecutado el 14 de octubre de 1814.

La fugaz presencia politica de este hombre que ha pasado a la
historia como un individuo discreto y conciliador, que mereci6 la
simpatia de los oaxaquefios, no tendria interés para este ensayo, de
no ser porque en su breve trayectoria el cura de Rio Hondo fue tam-
bién vicerrector y catedratico del Colegio Seminario de Oaxaca, ins-
titucion formadora de jovenes que, pese a sus condiciones precarias,
consigui6 erigirse en la principal institucién de cultura de entonces.
Asi pues, su formacién intelectual nos permite conocer la cultura
que estaba al alcance de los seminaristas de Oaxaca, los textos que
figuraban en sus bibliotecas y el tipo de discusiones que eran capaces
de sostener.

2 Miquel Vergés, Diccionario de insurgentes, México, Porrda, 1969.

3 José Fernando Iturribarria, Historia de Oaxaca, México, ERB, 1935, p. 34.
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EL COLEGIO SEMINARIO

Fray Tomas de Monterroso, obispo de Antequera, fundé el Colegio
Seminario de la Santa Cruz el 5 de abril de 1669. Se propuso susten-
tar a 24 colegiales y se le dot6 entonces con 6000 pesos de rentas
eclesiasticas. Acerca de los colegiales, las primeras constituciones es-
tablecian que:

Los cuales colegiales es nuestra voluntad que sean espaiioles, hijos de
conquistadores, pobladores vecinos de esta ciudad, y no los habiendo,
entren en tercer lugar los hijos de la ciudad y obispado de Puebla de
los Angeles que no pudieron obtener colegio en los dos de dicha ciudad
de Puebla, y con calidad de legitimidez [sic] y pobreza; no excluyendo
que los que quisieren entrar, siendo ricos, se puedan admitir como lo
ordena el Santo Concilio de Trento, pagando a razon de cien pesos

cada afio por sus alimentos.+

El Colegio Seminario de Oaxaca dispuso, desde sus inicios, que
se diese preferencia a aquellos candidatos que conociesen las len-
guas extraordinarias de los partidos del obispado (zapoteco del
Valle, mixteco, qusateco, mazateco, amusgo, chinanteco, mixe, cui-
cateco, chontal, guapi, nexitza, ayacasteco, chocho y mexicano).
Ademads, todos los colegiales que ingresaran en el Seminario debian
saber leer y escribir, y conocer la doctrina cristiana. Por ello serian
examinados previamente. Como parte de sus estudios tendrian que
aprobar gramadtica, musica y suficiencia de latinidad. Posterior-
mente, en el Colegio de San Bartolomé, podrian estudiar artes y
teologia, vistiendo beca de pafio pardo; alli mismo podrian orde-
narse de sacerdotes y asistir el tiempo suficiente para conferencias
morales y otros ejercicios de letras y eclesiasticos. Era posible gra-
duarse de bachiller en artes y facultad mayor, estando en “Santa

4 Archivo Histérico del Arzobispado de Oaxaca (en adelante AHAO), Fondo Diocesano, Secc.
Gobierno, caja 3, exp. 45, copia mecanoescrita. Constituciones Primeras del Colegio Semina-
rio de la Santa Cruz de Oaxaca. Agradezco a Margarita Menegus el haberme facilitado estos
documentos.
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Cruz hasta los 18 afios y después hasta los 24 en San Bartolomé
oyendo artes y teologia moral”.’

Otros establecimientos educativos estuvieron vinculados con la
existencia de las 6rdenes religiosas: el Colegio de los Jesuitas hasta
1767; el de los bethlemitas, que se ocupaba exclusivamente de edu-
car nifios, al igual que los de los padres agustinos y franciscanos.
Los colegios de Santo Domingo impartieron las catedras de teologia
y gramatica, fueron probablemente los mas numerosos por el peso y
dimensiones que la orden tuvo en la provincia de San Hipdlito Mar-
tir que ocup6 gran parte de la didcesis oaxaquefa. Sus bibliotecas,
en particular la del Convento de Santo Domingo en Oaxaca, que
posey6 un acervo antiguo de grandes proporciones, y las del Colegio
de San Bartolomé, fueron las mas ricas de la ciudad.¢

El padre Gay ha insistido en que aunque el Seminario hacia sen-
tir sus adelantos, a veces se resentia “del olvido en que quedaba por
algunos afios”. Dice: “es verdad que la ciencia no se aprendia alli,
sino con limitacion, ordendndose principalmente los conocimientos
que se comunicaban al buen desempefio del ministerio eclesidstico y
aun éstos se alcanzaban mezquina e imperfectamente, pero este mal
era efecto del tiempo y se resentia de él toda la nacion”.” No obstan-
te, reconoce que sus maestros se elegian entre los mas distinguidos
y talentosos, baste para ello mencionar el caso de José Mozifio que
tanto aportaria al avance de las ciencias en aquellos tiempos.

Por su parte, don Alonso de Ortigosa y Sotomayor, quien gober-
no6 la mitra durante el dltimo cuarto del siglo xvir1, realizé una visita
pastoral que implicé un extenso recorrido por la vasta y compleja

5 Archivo Histérico del Arzobispado de Oaxaca (en adelante AHAO), Fondo Diocesano, Secc.
Gobierno, caja 3, exp. 45, copia mecanoescrita. Constituciones Primeras del Colegio Seminario
de la Santa Cruz de Oaxaca. La fundacién de la catedra de artes se debe al obispo fray Diego
de Hevia y Baldés, hijo legitimo del licenciado Pedro Dies de Quintanilla y dofia Maria de
Hevia. Con la tercera parte de la vacante de un afio y medio de la renta episcopal, un edificio,
casa en la plaza con dos tiendas y habitaciones altas, mas limosnas y donativos, aplicd sus
rentas para fundarla.

6 La biblioteca del Seminario paso a ser la biblioteca del estado en el siglo XIX.

7 Antonio Gay, Historia de Oaxaca, México, Porrla, 1982, p.424.
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didcesis. Pocas visitas episcopales se realizaron de manera tan ex-
haustiva y se recogieron con tal rigor.®

La documentacion emanada de la visita pastoral de Ortigosa,
entre otras tantas cuestiones, expresa la preocupaciéon del obispo
por los temas de la educacion y la cultura. Le preocupé el hecho de
que la educacion hubiese realizado tan pocos progresos en Oaxaca,
particularmente entre las poblaciones mas lejanas. La preocupacion
por hacer avanzar la imparticion de la doctrina cristiana y la caste-
llanizacion fue retomada en una serie de medidas que también im-
pulsé en el Seminario: el obispo fund6 “con doce mil pesos de su
peculio cuatro becas de gracia que se debian proveer en dos indios
e igual namero de espanoles, con la obligacion precisa de unir a
los conocimientos generales de la filosofia y la teologia, el de algun
idioma de los que se hablan en Oaxaca, sefialandose especialmente
el mije, chinanteco, cuicateco, amusgos o chontal”.” Los beneficia-
dos se comprometian de manera solemne a recibir las sagradas 6r-
denes para ejercer la cura de almas en alguna parroquia del idioma
que ellos poseyesen. Claramente se ve en estas medidas el interés
del prelado por atender las necesidades religiosas y sociales de los
indios. Dado el sacrificio que implicaba atender esta poblaciéon que
habité en parajes lejanos, de dificil acceso, las enfermedades que
podrian contraerse en climas dificiles, don Alonso insistia en la clara
vocacion que debian mostrar los candidatos. En ese mismo sentido,
el prelado era consciente de que, en la época, la carrera eclesiastica
para muchos era un modo de vida, de ascenso, y de hacerse de una
cultura, quedando en un lugar secundario el interés de sacrificarse
en las labores que exigia el ministerio.*

Hacia fines del siglo xviii, el Colegio Seminario de Oaxaca con-
tinuaba siendo muy protegido por los obispos. Varios prelados do-
naron sus bibliotecas al Colegio. Don Alonso de Ortigosa obsequi6
muchos libros cldsicos de su propiedad. Siguiendo su ejemplo, su

8 Alonso de Ortigosa y Sotomayor, Visita pastoral de su didcesis, Archivo General de Indias,
Audiencia de México, legajo 1492.

9  Antonio Gay, Historia de Oaxaca, México, Porrua, 1982, p. 424.

10 Alonso de Oritgosa y Sotomayor, Visita pastoral de su didcesis, Archivo General de Indias,
Audiencia de México, legajo 1492.
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secretario, el doctor D. Juan Domingo de S. Pelayo, doné a la bi-
blioteca muy buenos libros, consiguiendo que hiciesen otro tanto los
canénigos y los curas. En ese entonces se recuperaron varios volu-
menes que habian sido sustraidos, se empastaron las colecciones y se
nombroé a un distinguido intelectual como bibliotecario, Pedro Igna-
cio de Iturribarria, miembro de una de las familias mas conocidas y
personaje que contd con prestigio en el ambiente culto de la ciudad.

El interés reciente por estudiar la lectura y la formacion de bi-
bliotecas ha permitido avanzar en un mejor conocimiento de la for-
macion intelectual de la elite letrada de aquellos tiempos. Gracias
al revisionismo historico apoyado en estas fuentes, ha sido posible
matizar visiones como la del padre Gay, que mir6 de forma desde-
fiosa la difusion de la nueva ciencia en Oaxaca, para reconsiderar
la situacion de la mentalidad y la cultura de una época en la que un
tema central es inevitable: el de la relacion entre cultura eclesiastica
y cultura ilustrada.

La tendencia esencial a la Ilustracion de no admitir barrera algu-
na a la razoén, guiada por el afin de saber, de considerar a éste una
herramienta de libertad del ser humano respecto a sus limitaciones
naturales y sociales, y de reclamar para todo ser humano el derecho
a participar y servirse de ese saber, chocaba con la de una concep-
cién en la que el conocimiento no podia proponerse traspasar los
limites que le fijaba un conjunto de verdades, un saber no racional,
el dogma, proveniente de la divinidad por medio de la revelacion, y
para la cual la elaboracién y divulgacion del conocimiento era pri-
vativo de un sector particular de la sociedad y debia estar sometido
a cuidadosa censura."!

La contradiccion que supone el encuentro de estas dos tenden-
cias opuestas ha llevado a los historiadores, en general, a subestimar
las novedades que trajo la vida intelectual dieciochesca, en lugar
de penetrar en el ambito especifico en el que se abrieron paso estas
novedades. Es decir, la Iglesia, el principal espacio en el que se de-
sarroll6 la cultura durante los siglos coloniales, y en ese sentido la

11 José Carlos Chiaramonte, La ilustracion en el Rio de la Plata. Cultura eclesiastica y cultura laica
durante el Virreinato, Buenos Aires, Puntosur Editores, 1989, p.13.
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influencia de las lecturas que consiguieron ampliar el horizonte cri-
tico de los catedraticos y seminaristas de los colegios, las discusiones
que se llevaron a cabo entre sus principales tedricos y su impacto en
la politica regalista hispanica, y los conflictos que se manifestaron a
partir de estas influencias en el seno de la monarquia.™

Chiaramonte senala que el regalismo fue el centro del conflicto
de la vida eclesiastica, “a cuyo amparo se esbozan moderadas ten-
dencias al desarrollo de la libertad de conciencia”.’s De alli que el
interesado en la historia de la ensefianza, del pensamiento filoséfico,
de la historia de las ideas, de las mentalidades y de la lectura, se vea
obligado a reconsiderar la historia de la Iglesia del siglo xvii1, para
advertir que asi en Espafia como en el Rio de la Plata, como en la
propia Oaxaca, hubo inclinaciones por las doctrinas heterodoxas
vinculadas con el regalismo, el jansenismo y el galicanismo, cuestio-
nes generalmente relegadas por los estudiosos de las universidades
y centros de estudios superiores de la época colonial.’# Asi, la ex-
pansion de la curiosidad intelectual y el consiguiente avance de la
libertad de conciencia podra comprobarse en la informaciéon que
proporcionaremos mas adelante al referirnos a las lecturas que estu-
vieron en manos de seminaristas y catedraticos, y que se expresaron
con toda su riqueza en los argumentos del padre Crespo, a los que
aludiremos en otro apartado.

12 Claras excepciones respecto a esa vision desencantada de los historiadores sobre la forma
en que se desarrollé la influencia de la llustracion en Hispanoamérica, son las obras de Carlos
Herrejon Peredo, Hidalgo, los motivos de la insurgencia, México, SEP, 1987 (Cien de México);
William Taylor, Magistrates of the Sacred, Stanford, California, Stanford University Press, 1997,y
José Carlos Chiaramonte, La ilustracién en el Rio de la Plata. Cultura eclesidstica y cultura laica
durante el Virreinato, Buenos Aires, Puntosur Editores, 1989,

autores que han conseguido enriquecer la visién del pensamiento de la época.

13 José Carlos Chiaramonte, La ilustracién en el Rio de la Plata. Cultura eclesidstica y cultura laica
durante el Virreinato, Buenos Aires, Puntosur Editores, 1989, p. 16.

14 Me refiero a obras como las de Furlong, Nacimiento y desarrollo de la filosofia en el Rio de la Plata
0 en México a los trabajos de Lemoine, Villegas, Zea, entre otros. El problema lo apunté bien
Pierre Chaund, Interpretacidn de la Independencia, Buenos Aires, Nueva Vision, (s.f.) (coleccién
Fichas), pero le dio una salida equivocada.
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Catedras y catedraticos

La impresion que tenemos de que hubo cierta penuria intelectual en
la Oaxaca finisecular se funda en realidades tales como la precarie-
dad de sus colegios, la ausencia de una imprenta, puesto que ésta
habia sido fundada a comienzos del siglo, pero no habia conseguido
mds que sacar un par de impresos para luego desaparecer comple-
tamente hasta el ano de 1811, y la expulsion de los jesuitas que,
aunque pocos, posefan una tradicion destacada. Sin embargo, hay
razones para considerar que en la ciudad existié una elite cultural,
vinculada en gran parte de los casos con la Iglesia y sus instituciones,
y en cuya formacion el Colegio Seminario tuvo un papel relevante.
La némina de sus catedraticos, las referencias que tenemos sobre
su trayectoria, lecturas y bibliotecas y, de manera particular, la ac-
tuacion destacada de algunos de ellos en los foros abiertos por la
ocupacion insurgente, hacen suponer que una cultura critica perme6
entre los letrados de aquellos tiempos, aun en lugares que han sido
tradicionalmente considerados modestos.

De la némina de 17 catedraticos de comienzos del siglo x1x, po-
demos desprender que la mayor parte de ellos no sé6lo fueron cate-
draticos del Seminario, sino que obtuvieron beneficios curados en
parroquias pingiies del obispado, como Villa Alta, Ejutla, Cuicat-
lan, Zoochila, Zimatlan, entre otras. Por otra parte, alrededor de
un tercio logré obtener prebendas en el cabildo catedralicio, uno
de ellos incluso llegd a ser obispo de Oaxaca. Lograr estos escafios
en la jerarquia eclesiastica local, como sabemos bien, implicé una
formacion académica previa, ademas de relaciones y vinculos fuertes
con la oligarquia local. A tal punto de que no dudamos que varios
de ellos eran considerados como parte de estos grupos de poder que
tejian un entramado de relaciones a lo largo y ancho del obispado de
Oaxaca.”s Otros seguramente pertenecian a grupos de la clase media
letrada. No tenemos datos precisos acerca de su formacién y grado
académico, aunque podemos suponer que la mayoria obtuvo por lo

15 Al respecto, véase Ana Carolina Ibarra, £/ cabildo catedral de Antequera de Oaxaca y el movi-
miento insurgente, Zamora, Michoacan, El Colegio de Michoacén, 2000.
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menos el titulo de bachiller y otros llegaron hasta el doctorado. En la

informacién recabada queda claro que varios poseian conocimien-

tos de las lenguas indigenas locales. La participacion de algunos en

los foros politicos surgidos durante la insurgencia permite suponer
que el Colegio Seminario estaba abierto a los grandes debates de la

época. Los datos que corroboran el perfil de este grupo de catedra-

ticos son los siguientes:*¢

José Juan Ruiz. Capellan, didcono, presbitero, vicerrector del
Colegio Seminario. Cura interino de Ixtepexi, Xalatlaco e inte-
rino del Sagrario. Catedras de minimos y medianos, filosofia y
teologia.

Estanislao Miguel Riveros. Idioma mixteco. Presbitero, maestro
de aposentos y secretario del Colegio Seminario, cura interino de
Ejutla, muri6 en 1849.

José Maria Tobias. Capelldn, catedratico del Seminario, cura en-
cargado de Chicomesuetula, cura propietario de Cuicatlan. Mu-
ri6 en 1839.

Licenciado José Juan Canseco. Conoce chinanteco. Catedras de
filosofia, visperas, sagrada teologia, vicerrector interino, cura in-
terino de Zoochila y cura propietario de Zimatlan.

José Mariano Dominguez Capellan, presbitero, catedratico de
filosofia, vicerrector, cura propietario de Zoochila. Muri6 e 19
de abril de 1858.

José Agustin Dominguez. Habla zapoteco del Valle. Presbitero,
catedratico del seminario, vicerrector, secretario del cabildo, cura
interino de Nochixtlan, cura propietario de Tlacolula, canénigo,
obispo de Oaxaca.

José Figueroa Cerqueda. Capellan, vicerrector, luego rector del
seminario, cura interino de Talixtac. Muri6 el 1 de diciembre de
1826.

La informacién proviene del AHAO, Fondo Diocesano, Seccién Gobierno, Seminario, exp. 47,
mecanoescrito. lgualmente, agradezco a Margarita Menegus el haberme facilitado copia de la
relacion original.
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e Cristobal Irigoyen. Capellan, catedratico de filosofia y de vis-
peras de moral, catedratico de prima de sagrada teologia, cura
interino de Zimatlan. Muri6 el 4 de febrero de 1830.

® Carlos José Lavarria Toro. Capellan, presbitero, didcono, maes-
tro de aposentos en el Seminario, catedratico de menores de filo-
sofia, cura de Hualalula y cura interino de Yolos. Muri6 el 13 de
abril de 1823.

e Cristoval Munoz Cano. Capellan, presbitero, catedratico del
Seminario, cura de Tecomastlahuaca, de Teozacoalco y de Ayo-
guesco (Villa Alta). Muri6 el 28 de junio de 1834.

e Ignacio Morales. Capellan, presbitero, catedratico de visperas de
teologia moral, capellan del convento de la Concepcion, candni-
go, arcediano y dedn de la catedral.

® José Maria Mufuzuri. Presbitero, catedrdtico de gramatica y de
filosofia, interino de prima de sagrada teologia, fue vicerrector
del Seminario, catedratico de moral, cura interino de Pefoles y
luego propietario. Murié en 1851.

® Valentin Ortigosa. Licenciado, presbitero, colegial mayor de To-
dos Santos en México.

e Santiago Pombo. Presbitero, capellan, catedratico del Seminario,
luego vicerrector, cura de Pefiasco. Muri6 en 1830.

e Licenciado Francisco Maria Ramirez de Aguilar. Cura de Tutute-
pec, de Zochila, rector del Colegio Seminario y cura de Zaachila,
tesorero, dignidad, penitenciario de la catedral de Oaxaca. Mu-
ri6 el 17 de julio de 18335.

® Vicente Fermin Marquez. Mixteco. Catedratico de minimos de
filosofia, vicerrector del Seminario, catedratico de teologia, rec-
tor, candnigo, tesorero de la iglesia catedral.

Libros y bibliotecas

Como se dijo anteriormente, las principales bibliotecas del obispado
de Oaxaca eran la del Convento de Santo Domingo de esa ciudad y
la del Colegio Seminario. Estas albergaron colecciones muy antiguas
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que poseian textos cldsicos y doctrinarios, asi como impresos multi-
ples con oraciones, sermones y otras piezas producidas por obispos,
candnigos, escritores y otros intelectuales locales. Entre las obras
impresas de intelectuales locales figura una carta pastoral del pro-
vincial de la orden de Santo Domingo, Burguete, y un panegirico de
Heredia, provincial también de la orden. Fray José Ordufo, lector
de teologia de su colegio, escribi6 un libro intitulado “Ciencia y pa-
ciencia: calles por donde debe andar un prelado religioso”, impreso
en 1707; un vocabulario y varios sermones en idioma mije de fray
Fernando Bejarano; fray Martin Jiménez, también oaxaquefio y do-
minico evangelizador de los chochos, dejé también varios sermones.
Fray Juan Vasalobre, doce tomos de sermones y un tratado de moral,
ademas de poesias latinas y castellanas. De los jesuitas, José Jimeno
“Arte de enriquecer el cielo, Arco triunfal erigido en la capital de
Oaxaca para recibir a su obispo” en 1729. La biblioteca del Semina-
rio guardaba obras del clero diocesano oaxaquefio, como la de Je-
ronimo Morales, colegial de la Santa Cruz y después catedratico en
Ciudad Real, los sermones del obispo Calder6n, los de Maldonado.
Un librito llamado “Escuela del Amor divino” y un Discurso teoju-
ridico por el cabildo en sede vacante de Oaxaca, impreso en 1744.

José Antonio Gay subraya la importancia que tuvo la biblioteca
de don Patricio Lopez, indio cacique zapoteca, que fue “muy erudito
y curioso apreciador de las antigiiedades de su patria”. Dicha biblio-
teca es mencionada por Eguiara y Eguren en su Biblioteca Mexica-
na. Se dice que ademas escribio varios libros, de entre los cuales Be-
ristain deja testimonio de haber conocido uno; “Triunfos aclamados
contra bandoleros o hechos famosos y elogios justos del capitan don
Miguel Velazquez Lorea, Provincial de la Santa hermandad de la
N.E”, impreso en 1723.7 En fin, todo parece indicar que en Oaxaca
hubo una tradicién intelectual digna de mencionarse, de la cual dan
cuenta sus bibliotecas y colecciones.

Por otra parte, hay otras fuentes que nos permiten conocer me-
jor cudl era la formacién de los sectores intelectuales de fines del
siglo xvir1. Estas fuentes son los testamentos e inventarios de las

17 Antonio Gay, Historia de Oaxaca, México, Porrda, 1982, p. 399.
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bibliotecas de algunos de ellos, gracias a los cuales podemos conocer
mas de cerca su cultura y sus aficiones. Si echamos una mirada a las
bibliotecas oaxaquefias, veremos que la didocesis no era ajena a un
movimiento que habia penetrado en los circulos ilustrados con un
pensamiento critico que favoreci6 un horizonte de pensamiento mas
libre. Como se dijo en paginas anteriores, el espacio en que se expre-
s6 esa formacion fue justamente el de la Iglesia. De alli que, junto
con Chiaramonte, hemos de subrayar la posibilidad de erudicion cri-
tica que fue favorecida por el regalismo espafiol, cuyas posturas per-
mitieron que penetraran autores que, aun dentro de un pensamiento
eclesiastico, abrian las puertas a un debate renovador en términos
de la neoescolastica o, de plano, defendian posiciones que estaban
fuera de la ortodoxia.

Entre las bibliotecas particulares, destacan en primer lugar las
de los obispos. Afortunadamente, contamos con la relaciéon de obras
que guardd la coleccion del célebre obispo don Antonio Bergosa y
Jordan, obispo de Oaxaca entre 1800 y 1817, cuando fue trasla-
dado a una sede en la peninsula. Este personaje, que fuera ademas
arzobispo interino de la Nueva Espafia entre 1812 y 1814, contaba
en 1802 con una biblioteca compuesta por mas de 500 obras. De
acuerdo con Maxime Chevalier, “una biblioteca se puede considerar
rica cuando cuenta con mas de 500 titulos y posee variedad tematica
[...] Condiciones que reuni6 la biblioteca del obispo Bergosa al tener
un total de 5§69 obras, 1 164 tomos y 1 424 volimenes que versaron
sobre diferentes materias y disciplinas”.*® Es interesante mencionar
que el inventario al que se hace referencia contenia casi sistematica-
mente los datos completos de referencia de cada una de las obras,
cuestién que permite conocer con certeza el origen del impreso, la
editorial, la lengua, el formato, etc. En este caso, a diferencia de
muchos otros, fue posible conocer también lo que fue publicado en
la Nueva Espana, en contraste con los libros que habian sido adqui-
ridos en Europa.

18 Cristina Gomez Alvarez y Francisco Téllez Guerrero, Una biblioteca episcopal. Antonio Bergosa y
Jorddn, 1802, Puebla, BUAP, 1997, p. 20.

102 CULTURA ILUSTRADA EN UN MODESTO COLEGIO DE LA NUEVA ESPANA



Situacion bastante distinta es la de aquellas relaciones de libros
que forman parte de testamentos o de colecciones en venta que, en
general, no proporcionan datos suficientes sobre la procedencia e
impresion del libro. Es preciso en esos casos reconstruir a partir de
otras fuentes cada una de las obras.

Las dimensiones de las bibliotecas de los curas podian variar en-
tre los 30 y los 300 libros, segun el rango y jerarquia del personaje,
segun su cultura y estudios. El estado que guardaban también tenia
que ver con las propias condiciones en que se hallaba la biblioteca,
y los contenidos podrian explicarse a partir de una serie de intereses
que habria que vincular con la propia trayectoria del individuo. Las
bibliotecas de los candnigos de Oaxaca llegaron a albergar mas de
150 libros de muy diversas tematicas. Predominé en todos los casos
la profesion del eclesiastico, ya que segun Maria del Carmen Ruiz
Castafieda las bibliotecas estuvieron formadas principalmente por
los libros que utilizaron durante sus estudios.' En consecuencia, no
era raro encontrar textos clasicos de Horacio, Virgilio y Cicerén, en-
tre otros, que formaban parte de los estudios basicos de los colegios.

Aun los curas beneficiados casi siempre poseyeron una coleccion
de libros. Todos contaban con libros religiosos: catecismos que les
servian para ejercer su ministerio, providencias diocesanas, sermo-
nes, domenicas, miserere, devociones y otras piezas. En Oaxaca, mu-
chos sacerdotes contaban con impresos de los obispos: algunos de la
mitra oaxaquefia, como Maldonado o Casaus, otros poblanos como
Palafox y Mendoza, o Fabian y Fuero, pero no inicamente eso, por
ejemplo, el cura de Teposcolula contaba ademds con varios compen-
dios, el de Ferrer, otro de Larraga, varias bulas papales, ademas de
un Arte de Nebrija, y un vocabulario del mismo autor. En su biblio-
teca se hallaban alrededor de 40 libros que muestran sus intereses y
las necesidades derivadas de su oficio.>

19 Maria del Carmen Ruiz Castafeda, “Los usos del libro en Guadalajara, 1793-1821", en Cincuenta
anos de historia de México, vol. 2, México, El Colegio de México, 1991.

20 Testamento del bachiller Antonio Peres Bonilla, presbitero de este obispado, vecino del pue-
blo y cabeza de Teposcolula y habita en Antequera, Archivo General de Notarias de Oaxaca,
libro XXXIII.
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La cultura catdlica de aquel entonces se manifest6 en la difusion
de la obra y pensamiento de fray Benito Jeronimo Feijéo, religio-
so benedictino que se anticip6 a la Ilustracion espafola. Su primer
tomo del Teatro Critico apareci6 en 1726 y parece haberse agotado
rapidamente, e igual sucedié con los siete volumenes que lo siguie-
ron y con los cinco de sus Cartas Eruditas. Hay autores que afirman
que se vendieron unos 400000 ejemplares en aquellos afios,** lo que
muestra la avidez de ciertos lectores. Sea exagerada o no esa cifra,
la realidad es que la obra de este gran critico del siglo xvi1r espafol
aparece en la mayor parte de las bibliotecas de personajes de las eli-
tes de la Nueva Espafa.>* Es muy probable que, si hubiera manera
de hacer una estimacion estadistica, la obra de este talentoso monje
espafol se ubicaria en los primeros lugares de las lecturas frecuenta-
das en las ultimas décadas del siglo.

Pero hubo otros textos que vale la pena mencionar como par-
ticularmente frecuentados por los letrados coloniales. De entre las
mads notorias, destacamos las siguientes:

e Joanne-Laurentio Berti, Eclesiasticae historia breviarium, e. No-
vissima. Bassanens, Sumptibus Remondinianis, [1967]. Juan Lo-
renzo Berti, Compendio de la historia eclesiastica, escrito en latin
por Juan Lorenzo Berti, Florentino, de la Orden de San Agustin,
traducido al castellano y continuado hasta el presente afio por D.
Gordiano Fraj, Presbitero, tomo 11, Madird, MDCCLXXXVI, en la
Imprenta de la Viuda de Ibarra e Hijos y compaiiia, con las licen-
cias necesarias.

® Justini Febronii Jeti, De Statu Ecclesiae et Legitima Potestate Ro-
mani pontificis, Liber Singularis, ad Reuniendos Dissidentes in Re-
ligione Cristianos, Compositus. Bullioni, Apud Guillelmum Evrar-
di, MDccLx1v, Juan Godefridi Kauffmans Hulsensis, Pro Statu Ec-
clesiae Catholicae et Leitima Potestate Romani Pontificis contra

21 Véase Chiaramonte, La ilustracién en el Rio de la Plata. Cultura eclesidstica y cultura laica durante
el Virreinato, Buenos Aires, Puntosur Editores, 1989, p. 21. Distintas obras de Irving Leonard, Los
libros del conquistador, México, FCE, 1996, entre otros, intentan subvertir esta leyenda negra
que pesa sobre los lectores de tiempos coloniales.

22 San Martin, Herencia, afo 36, en AHAQO.
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justini Febronii J.C. Librum ad Reuniendos dissidentes in religio-
ne Christianos. Apologelicon Theologicum opera Joan Godefridi
Kauffmans Hulsensis, sth.D.et nunc facult. Teheol. Colon Decani,
Librorum Censoris Ordinarii, Archiepiscopalis curiae sigilliferi
majoris, canonici S. Mariae, Editio Secunda ab authore Emenda-
tior atque auctior reddita. Coliniae Agrippinae, apud. Franciscum
Wilhelmum Josephum metternich anno MDCCLXX.

® Jacobo Benigno Bossuet, Defensa de la declaracion de la Asamblea
del Clero de Francia de 1682. A cerca de la potestad Eclesidstica
por el Illmo. Sefor Jacobo Benigno Bossuet, Obispo de Meaux.
Traducida en espafiol por el doctor Don Francisco Martinez Mo-
lés. Tomo primero, con superior permiso y licencia en Madird: en
la oficina de Pedro Marin, afio de 1771.

® Joanne Mabillon, Tractatus de Studiis Monasticis in tres partes
distributus, cum quadam praecipuarum difficultatum serie, quae
in authographorum, voluminum addito Catalogo ad bibliothecam
in Ecclesiaticis materiis comparandam. Auctore P. D. Joanne Ma-
billon, monacho benedictino. Tomus primus, latne versus, Ap. D.
Josepho Porta, Astencsi, monaco Casin.in Collegiio Anselmo-Be-
nedictino, Romae olim. Sac. Teheol. Lectore. Ventées, M. DccV,
Typis Andrea Poleti. Superiorum permissu.

® Daniel Concina, Tehologia christiana. Dogmatico-Moral. Com-
pendida en dos tomos. Su autor: el MRP. Fr. Daniel concina, del
Orden de predicadores, traducida al idioma castellano y afadida
en muchas partes de las obras del mismo autor por el P. Don Jose-
ph Sanchez de la Parra, Prepésito de la congregacion de presbiteros
Seculares de San Phelipe Neri de Murcia, y Examinador Synodal
del Obispado de Cartagena. Pdonese al principio una coleccion de
Bulas y decretos Pontificios en Compendio y al fin un Tratado de
la Bula de la Santa Cruzada, para el uso mas acomodado de estos
Reynos. Tomo Primero. Tersera Impresion. Con privilegio. En Ma-
dird en la oficina de la Viuda de Manuel Fernandez, afio de 1773,
se hallard en la Libreria de Manuel de Godos, Grdas de S. Phelipe
el Real, con la historia del Probibilismo, traducida en castellano.

e Francisco Larraga, prontuario de la Thelogia Moral, muy util para

todos los que se han de exponer a confesores y para la debida ad-
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ministracién del Santo Sacramento de la Penitencia. Nuevamente
reconocido, mejorado, corregido y afiadido por su autor en esta
dezimatercia impression. Vease el prologo del Lector. Dedicado al
Glorioso Patriarca S. Joseph por el P. Fr. Francisco Larraga Regen-
te de la Universidad de Santiago de Pamplona, Orden de Predica-
dores, A costa de los herederos de Gabriel de Leon; vendese en su
casa enfrente de San Felipe. Edicién madrilefia de Manuel Marin,
1770.

Pablo Sefieri, el Confesor Instruido: obra en que se le muestra al
confesor nuevo la practica de administrar con fruto el Sacramento
de la Penitencia: y el Penitente Instruido para confesarse bien: la
obra espiritual de la qual puede qualquiera aprender el modo de
volverse a la gracia de su sefior y de mantenerse en ella. Ambos tra-
tados dados a luz en Lengua Toscana por el M. R. P. Pablo Seferi
de la Compaiifa de Jesus, Predicador de nuestro Santisimo padre
Inocencia XII. Para mayor util de las Sagradas Misiones y tradu-
cida en nuestro idioma por D. Juan de Espinola Baeza Echaburu
y Francisco Xavier Garcia, calle de los Capellanes. Afio 1779. A
costa de la Real Compaiia de Impresores, y Libreros del Reyno.
Antonio Solis y Rivadeneyra, Historia de la Conquista de México,
poblacién, y progresos de la América Septentrional, conocida por
el nombre de Nueva Espaiia. Escribiola don Antonio Solis, y Ri-
vadeneyra, Secretario de su Majestad y su Cronista Mayor de las
Indias. Tlustrada con Ldminas finas. Con las Licencias Necesarias.
Brcelona: Por Thomas Piferer Impresor del Rey N.S. Plaza del An-
gel, Afio de 1771.

Luis Antonio Muratori, Reflexiones sobre el buen gusto en las
ciencias y en las artes. Traduccion Libre de las que Escribid en
Italiano. Luis Antonio Muratori, con un discurso sobre el gusto
actual de los Espanoles en la Literatura. Por Don Juan Sempere y
Guarinos, abogado de los Rales Consejos. Con las licencias nece-
sarias. Madrid. En la Imprenta de Don Antonio de Sancha. Afo de
MDCCLXXXII. Se hallara en su Libreria en la Aduana Vieja.

Tomas Yriarte, Fabulas Literarias por Don Tomas de Yriarte. Usus

vetustu genere, sed rebus nobis. Pret. Lib. V. Proil con licencia. Bar-
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celona: en la Oficina de Gilbert y ttd, administrada por Antonio
Sastres; afio de 1796.

*  Cicer6n, Oraciones selectas de Cicer6n, traducidas por el P. Andrés
de Jesuchristo, religioso sacerdoti de la Sagrada Religion de las
escuelas pias. Madrid, afio de 1776. En la imprenta de Ulloa y a su
costa. Se hallara en sus librerias, calle de la concepcién Geronyma.

* Antonio Joachin de Rivadeneyra y Barrientos, Manuel Compendio
del Regio Patronato Indiano, para su mas facil uso en las materias
conducentes a la Practica: dedicado al Rey Nuestro Sefior, D. Fer-
nando VI. El Amado. Por Don Antonio Joachin de Rivadeneyra y
Barrientos, Abogado de la Real Audiencia de México, de Pobres
de Su Sala, de Presos del Santo Oficio de la Inquisicion de la Nue-
va Espafia, y su Consultor por la Suprema, Colegial Mayor de S.
M. Antes oidor de la Real Audiencia de Guadalajara, Reyno de la
Nueva Galicia, y hoy Fiscal del Crimen de la de México. Con pri-
vilegio. En Madird por Antonio Marin, afio M. bcc:Lv.

De este listado, tomado de varias colecciones de libros tanto de
canonigos como de curas y del prelado de Oaxaca, podemos sacar
algunas conclusiones. La primera es que al realizar la division te-
matica de los libros es posible notar la funciéon que éstos tuvieron
respecto a la formacion académica y al trabajo profesional de su
propietario. En segundo lugar, podremos notar que la mayor parte
de los titulos se relacionan con el saber y las discusiones teoldgicas, y
que éstas remiten tanto a fuentes ortodoxas como a fuentes no orto-
doxas, figuran textos jesuiticos, galicanos y regalistas, por lo cual, al
contener las bibliotecas una combinacion de textos de diversa pro-
cedencia, podemos pensar que los eclesiasticos de la época contaron
con una formacion critica que fue normando criterios personales;
criterios que muestran una opinién independiente. En algunos casos
es posible rescatar también una vocacion universalista, ya que las
colecciones reflejan un interés por los grandes temas de la historia,
la politica, la literatura espafiola y universal. Cabe resaltar que, aun-
que no los citamos aqui, es frecuente que las bibliotecas particulares
cuenten con diccionarios de diversa naturaleza: historica, eclesids-
tica, filosofica, de lenguas, etc., y varian desde ediciones de bolsillo
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hasta diccionarios de varios tomos. También hubo libros en otras
lenguas modernas, francés e inglés, principalmente.

Sin embargo, las colecciones y bibliotecas no son la fuente ex-
clusiva para conocer la cultura y formacion de los catedraticos e
intelectuales de Oaxaca. Para fortuna nuestra, algunas de las perso-
nalidades relevantes de la intelectualidad local dejaron otros testi-
monios que permiten comprobar el alcance y los vuelos de la cultura
de la época.

MANUEL SABINO CRESPO, TEORICO Y POLEMISTA

Al principio de este articulo, se advirtié que de no ser por algunas
paginas olvidadas en los libros del cabildo catedralicio de Oaxaca,
poco se sabria del cura y catedratico Manuel Sabino Crespo. Esto es
particularmente cierto porque la historiografia poco se habia ocu-
pado de la presencia insurgente en Oaxaca que, entre otras cosas,
puso de relieve las principales preocupaciones de Morelos en torno a
cuestiones relacionadas con la Iglesia. En Oaxaca, Morelos encontr6
un interlocutor muy util para sus propésitos: el cabildo catedralicio,
que mantuvo con el caudillo una colaboracion activa para establecer
el gobierno revolucionario y sostener el gobierno mitrado.*
Morelos permaneci6 en la ciudad 16 meses: desde el 25 de no-
viembre de 1812 hasta mediados de marzo de 1814. Aunque los
sentimientos de desafeccion fueron creciendo en Oaxaca conforme
transcurrian los meses de la ocupacion, 1813 fue un afio de gran
politizacion para sus habitantes. La ciudad ocupada se convirtié en
sede de una serie de discusiones tendientes a afianzar la relacion de
sus vecinos con la insurgencia. La catedral se convirtié, asimismo,
en sede de una serie de reuniones entre los jefes de la insurgencia y
los principales de Oaxaca, en las cuales se discutieron asuntos como
la eleccion de un quinto vocal de la Junta Nacional Americana, la
constitucion elaborada por Carlos Maria Bustamante y la ratifica-

23 Al respecto, puede consultarse Ana Carolina Ibarra, £/ cabildo catedral de Antequera de Oaxaca
y el movimiento insurgente, Zamora, Michoacan, El Colegio de Michoacan, 2000.
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cion de la designacion de un vicario general castrense que ratificara
la decision de Morelos de contar con un eclesidstico que impartiese
los sacramentos entre la tropa insurgente.

Los insurgentes hallaron en la ciudad las corporaciones e ins-
tancias que podian servir para la conformacién de un gobierno,
y decidieron llevar a cabo la experiencia de una abierta partici-
pacion de los sectores mds representativos. Al mismo tiempo, la
posibilidad de contar con una imprenta, recién instalada en 1811
por las autoridades episcopales, que les permitié publicar el Co-
rreo Americano del Sur, periddico que habria de salir todos los
jueves y que logré sacar mas de 30 numeros. Por medio de este
organo, fue posible conocer los detalles de diversas campanas
insurgentes, partes de guerra, y sacar a la luz opiniones diversas
sobre asuntos de interés para el movimiento insurgente.*

En ese contexto, Morelos pens6 desahogar el delicado asunto
de la vicaria castrense. No s6lo porque consideraba apremiante
el poder ratificar su decision de nombrar un representante de la
Iglesia para que actuase en el campo insurgente, sino porque,
ademis, alli aprovecharia el aval de un cabildo en sede vacante
como era el de Oaxaca. Morelos parecia optimista cuando con-
voco a la celebracion de las reuniones. Expresé: “ya es tiempo de
hablar con libertad, que antes no teniamos”.*s Un oficio cursado
a Ibanez de Corvera estableci6 la fecha y lista de personas, can6-
nigos, eclesiasticos seculares y regulares, funcionarios, destaca-
dos criollos de la ciudad, que habrian de concurrir a esta serie de
reuniones que comenzaron el 27 de marzo de 1813. Un poco mds
de 20 personas, algunas de la ciudad, otras de regiones cercanas.

La discusiéon del asunto que ocupd a este selecto grupo se
extendi6 hasta mediados de agosto. Fueron varias las reuniones.
No todos los invitados concurrieron siempre, pero hubo voces
que se hicieron notar inevitablemente. A esas alturas, la relacion
entre Morelos y una buena parte de los miembros del cabildo se

24 Genaro Garcia, Documentos histéricos mexicanos, vol. 6, México, SEP, 1985.

25 Morelos a D. Antonio Ibafiez de Corvera, 8 de mayo de 1813, en Lemoine, Morelos. Su vida re-
volucionaria a través de sus escritos y otros testimonios de la época, México, UNAM, 1991, p. 291.
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habia deteriorado. Ademas, la vida colegiada de la corporacion
se fracturd: sus integrantes se habian ido manifestando de ma-
nera individual frente a las circunstancias, durante los primeros
meses de la ocupacion. En los extremos se situaron José de San
Martin y Mariano Vasconcelos, el primero cada vez mas cercano
a los insurgentes, el segundo en franca oposiciéon a esos plantea-
mientos. A tal punto la relacion entre Vasconcelos y Morelos era
tensa que el candnigo exigié garantias para poder manifestar
libremente sus puntos de vista en las reuniones. Vasconcelos te-
mia las represalias del gobierno insurgente, y no se equivocaba,
puesto que a finales del afio seria expulsado de la didcesis, junto
con el candénigo magistral, Jacinto Moreno y Baso.*¢ El registro
de las sesiones que tuvieron lugar en la catedral para determi-
nar el sentido y limites de un vicariato castrense constituye un
testimonio importante para conocer sobre los debates sobre el
tema de la Iglesia.>” Aunque muchos de los asistentes actuaron
con cautela (no puede saberse si se cuidaban de la reaccion de
Morelos —que no estaba presente—, o se cuidaban de no mani-
festar de manera publica actitudes que disimulaban), las voces y
opiniones que pudieron escucharse permiten conocer el nivel de
discusion que tuvo el clero de la época. Como se dijo, claramente
se manifestaron dos posiciones: por un lado, la voz intransigente
de José Mariano Vasconcelos, canénigo de gracia de la catedral,
que acus6 a la insurgencia de cismatica al querer romper con la
Iglesia oficial, y la que defendi6 el vicariato, la del presbitero
Manuel Sabino Crespo, que muy pronto abrazaria la causa in-
surgente. Crespo no s6lo avalé la posibilidad de crear el vicaria-

26 Véase “Causa de infidencia del cabildo eclesiastico’, en J. Herndndez y Davalos, Coleccidn de
documentos para la historia de la guerra de independencia de México, vol. 6, México, 1888.

27 Lamentablemente no hemos podido contar con el acta completa de la sesion, que parece
estar reservada a una coleccion privada hasta el momento no accesible. Al respecto, puede
verse José Luis Gonzélez, "El obispado de Oaxaca y la vicarfa castrense’, en Alvaro Matute, Brian
Connaughton y Evelia Trejo (coords.), Estado, Iglesia y Sociedad en el siglo XIX, México, Miguel
Angel Porrda, 1995. Por nuestra parte, hemos tenido acceso a informacién relacionada con
ello, que nos ha permitido reconstruir una parte de los acontecimientos. La informacion pro-
viene de un par de repositorios: el AHAO y la serie Oaxaca del Archivo Histérico del Instituto
Nacional de Antropologia e Historia.
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to, en razon de la constante negativa de los obispos a brindar los
socorros espirituales debidos a los partidarios de la insurgencia,
sino que puso también en el tapete de la discusion el tema de la
legitimidad de la insurgencia.

Esgrimié para ello Crespo razones sencillas, de las que se
habia valido en mds de una ocasion la insurgencia. Los rebel-
des eran fieles cristianos, a quienes los obispos habian fustigado
con la espada de la excomunién de manera injusta. Tales ex-
comuniones eran, comenté Crespo, ilegitimas, indignas de ser
temidas, si no es por los mismos que las habian fulminado. En
plena guerra, excomulgados de forma injusta, los insurgentes se
hallaban en una situacién excepcional. A ojos de Crespo, “todos
los presbiteros y clérigos, hombres y mujeres de todas clases que
siguen el partido de la nacién americana, componen la verda-
dera Iglesia de Jesucristo”. ** En consecuencia, esa Iglesia tiene
que ser atendida por sus pastores. Esa Iglesia es el pueblo santo,
la comunidad del Sefor y, por lo tanto, “necesita de la supre-
ma potestad de su jurisdiccion y de todos los medios [...] con
los mismos derechos a la abundante redencion del Salvador que
las demads iglesias”. * Puso de relieve Crespo la necesidad de la
Iglesia de conservar la salud espiritual de los hombres por via de
los sacramentos, pero eludi6é en su discurso tocar el tema de las
verdaderas propiedades de la Iglesia de Cristo: el ser una sola, de
unidad visible para todos: el ser santa vy, el ser catdlica, es decir
universal, y el ser apostélica. ¢A qué se referia Crespo con “las
demas iglesias”?

Crespo explico: la jurisdiccion que reclama la insurgencia no
puede concederla el papa (por la imposibilidad de comunicacion
entre ambos), ni tampoco los obispos que le han dado la espalda
a su rebano. Es sélo la autoridad de los presbiteros que acttian

28 Citado por José Luis Gonzélez, "El obispado de Oaxaca y la vicaria castrense’, en Alvaro Matute,
Brian Connaughton y Evelia Trejo (coords.), Estado, Iglesia y Sociedad en el siglo XIX, México,
Miguel Angel Porrta, 1995, p. 129.

29 Citado por José Luis Gonzalez, “El obispado de Oaxaca y la vicarfa castrense’, en Alvaro Matute,
Brian Connaughton y Evelia Trejo (coords.), Estado, Iglesia y Sociedad en el siglo XIX, México,
Miguel Angel Porrta, 1995, p. 129.
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al lado de la causa de donde puede provenir la delegacion de
esta facultad. “La suprema jurisdiccion que de justicia reclama
esta Iglesia... [reside], segun todos los derechos, en el cuerpo de
presbiteros que se hallan unidos a ella. Pruébese que por derecho
divino ya que se sabe que, en defecto de los obispos, los presbi-
teros son a quienes tiene Dios encomendada su grey”. 3° Ademads,
dado su caracter castrense, segin Crespo, existia una situacién
de emergencia. No se trataba, por lo tanto, de crear una iglesia
marginal.

La respuesta de Vasconcelos ataco la propuesta, calificindola
de cismatica. Compard a Crespo con el baron de Kramer, acaso
“el permitir esos medios de atencion espiritual no seria incurrir
en la destruccion del edificio de la Iglesia que se funda en la uni-
dad por la unién indisoluble de sus partes, no sera justificar un
camino que va derecho al cisma. Este camino significaria abrir
la puerta a cualquier grupo de facciosos que quisieran conser-
varse dentro de la Iglesia, porque él les facilita tascar el freno
de la lealtad de la justicia y de la obediencia a los superiores
temporales”.3*

Con sagacidad, el canénigo de gracia de la catedral descubria
la intencién subyacente del debate: la legitimacion de la cau-
sa insurgente. La respuesta que resultase favorable a validar la
creacion de la vicaria castrense bajo los argumentos de Crespo
equivaldria a otorgar un aval a la causa insurgente. Y los animos
no estaban para eso. Muy por el contrario, si bien hubo entre los
participantes varios simpatizantes de la insurgencia, una parte
de la concurrencia sentia rechazo por la propuesta. En Oaxaca
no fue posible avalar la propuesta de Morelos de designar un
vicario castrense.

30 Citado por José Luis Gonzalez, "El obispado de Oaxacay la vicaria castrense’, en Alvaro Matute,
Brian Connaughton y Evelia Trejo (coords.), Estado, Iglesia y Sociedad en el siglo XIX, México,
Miguel Angel Porrta, 1995, p. 129.

31 Citado por José Luis Gonzalez,"El obispado de Oaxaca y la vicaria castrense’, en Alvaro Matute,

Brian Connaughton y Evelia Trejo (coords.), Estado, Iglesia y Sociedad en el siglo XIX, México,
Miguel Angel Porrta, 1995, p. 132.
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La discusion que se llevé a cabo en la catedral y cuyo princi-
pal protagonista fue el cura Crespo, sin embargo, senté un pre-
cedente dentro de los debates insurgentes sobre asuntos eclesids-
ticos: el clero manejaba una cantidad de argumentos que revela-
ban un bagaje de lecturas muy amplio y que remitian a autores
contemporaneos en materia de religion. No era extrafio que por
aquel entonces el Correo Americano del Sur publicase una serie
de “articulos doctrinales”, cuyo contenido remitia a la defensa
de otras opciones para los fieles catélicos adictos a este campo.

Con el pretexto de responder a un cura de pueblo que se
hacia llamar “el cura de las Tunas”, el periédico explicaba que
no habia por qué temer las sanciones espirituales con las que
amenazaba el clero realista a los insurgentes y sus simpatizantes,
porque en realidad los obispos habian desatendido a su rebafo
y, en consecuencia, aquéllos tenian derecho a mantener sus pos-
turas en el interior de la Iglesia. 32

Los argumentos sostenidos por el cura Crespo en esa oca-
sion coincidieron con los articulos doctrinales del Correo, que
habian sido tomados del Despertador Americano y eran segu-
ramente producto de la pluma de los primeros insurgentes. Tan-
to Crespo como el periddico coincidian en citar directamente a
fuentes como el “sabio Van Espen” para justificar sus actitudes
y defender su posicion. La coincidencia permite probar que los
eclesidsticos estaban bien acostumbrados a manejar esos textos
y a participar en los debates que sobre asuntos teoldgicos y de
la Iglesia se desarrollaban en todas partes. Este y otros ejemplos
muestran coémo el clero novohispano no fue ajeno a las influen-
cias regalistas, galicanas y aun anglicanas. Estas y otras influen-
cias muestran su vasta cultura teoldgica y la cantidad de recursos
intelectuales que tuvieron a su alcance. Es verdad que este tipo
de ideas acercaron a los insurgentes en sus ideas acerca de la
relacion entre la Iglesia y el Estado, a las de pensadores anglica-
nos, galicanos y cismaticos, pero la defensa de los derechos pon-

32 Correo Americano del Sur, en Genaro Garcia, Documentos histéricos mexicanos, vol. 6, México,
SEP, 1985.
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tificios, que también sostuvieron permanentemente, los acerca a
posturas muy ortodoxas.

Lo que hizo Crespo fue reclamar para la causa una pastoral de
emergencia y de guerra con cardcter coyuntural; sin embargo, la
forma en que reivindic6 este derecho muestra como se rebela un
espiritu critico e independiente, que no desdefa la posibilidad de
valerse de los instrumentos que la época le ha puesto en sus manos.
Es el caso de un magnifico ejemplo de como en el interior del es-
pacio de la Iglesia, se abre un horizonte de mayores libertades. Ese
debe haber sido el clima que prevalecié en muchos casos dentro de
ese modesto Seminario en Oaxaca.
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Usos y costumbres estudiantiles
durante las primeras décadas de Independencia

Anne Staples
El Colegio de México

Se sabe poco de la vida estudiantil mas alld de listas de alumnos,
examinados, premiados o castigados. Los mismos estudiantes deja-
ron escasos testimonios de su paso por la escuela.” Uno que lo hizo
fue Guillermo Prieto, quien describi6 escenas de la escuela particular
a la que asisti6 en su desamparada nifiez.> Concepciéon Lombardo de
Miramoén, quien padecié un régimen educativo tan duro como el de
los hombres, fue casi la unica mujer que relaté sus experiencias es-
colares.’ El retrato que hizo Antonio Garcia Cubas de los azotes que
le mand6 propinar su madre por haberse ido de pinta es tnico en
la literatura del siglo x1x mexicano.* Para muchachas y muchachos
por igual, el refran ”la letra con sangre entra” formaba parte de su
mundo cotidiano durante el afio lectivo.

1 Véase Anne Staples, Recuento de una batalla inconclusa. La educacion mexicana de Iturbide a
Judrez, México, El Colegio de México, 2004.

2 Guillermo Prieto, Obras completas de Guillermo Prieto, Memorias de mis tiempos, t. |, compila-
cién, presentacion y notas de Boris Rosen Jélomer, México, Consejo Nacional para la Culturay
las Artes, 1992, pp. 56-59.

3 Concepcion Lombardo de Miramén, Memorias de Concepcion Lombardo de Miramén, prelimi-
nary algunas notas de Felipe Teixidor, México, Porrda, 1980, pp. 1-34.

4 Antonio Garcia Cubas, El libro de mis recuerdos, narraciones histdricas, anecdcticas y de costum-
bres mexicanas anteriores al actual estado social, México, Patria, 1950, pp. 547-550.



¢COMO ERA EL ALUMNO PERFECTO?

Los redactores del Plan General de Estudios de 1843 describieron el
ambiente ideal para un estudiante, uno en el cual adquiriria ”s6lidos
principios religiosos... [y] el estilo y modales de una buena sociedad”
mientras disfrutaba de ”un trato decente en comida y vestidos”, jun-
to con la oportunidad de practicar ejercicios gimndsticos y partici-
par en “diversiones utiles y honestas” como la musica vocal o instru-
mental.s Esto supuestamente se ponia en practica en Valladolid, por
ejemplo, donde se criaban jovenes religiosos, educados, correctos,
cuyo “vestido en lo general es tan decente como lo permiten las
facultades de cada uno; el porte decoroso; y casi han llegado a deste-
rrarse aquellas indignas familiaridades, aquellas burlas groseras, que
las gentes cultas llamaban en otro tiempo colegiatadas [...] Ya no se
oyen aquellos apodos humillantes conocidos por malos nombres: ni
las paredes presentan aquellos letreros, cuyo menor inconveniente
era el de manchar su blancura”.

Buenos modales y moralidad iban de la mano. En el caso de los
médicos era claro lo que la sociedad esperaba de ellos; que fueran
dechados de virtudes humanitarias y éticas. Una preocupacion cons-
tante a lo largo del siglo fue asegurar una calidad moral intachable
entre los futuros practicantes del arte de curar. ”Se cuidara asi mis-
mo de que los alumnos adquieren en el instituto la debida educacion
moral y civil, adoptando modales finos y atentos, y que en las horas
de recreo se entretengan en distracciones provechosas y honestas”.

Como, por ejemplo, la gimnasia. Esto se reforzaba con premios
”de urbanidad, de aplicacion y de moralidad o buena conducta”.”
La formacién moral de los estudiantes no dejaba de inquietar a las

5 "Articulo 60, Plan General de Estudios de 1843" en Manuel Dubldn y José Maria Lozano, Le-
gislacion mexicana o coleccion completa de las disposiciones legislativas expedidas desde la inde-
pendencia de la republica, t. IV, México, Imprenta del Comercio, 1876-1904, p. 520 [en adelante
Dublény Lozano, 1876-1904].

6  Agustin Garcia Alcaraz, “Alocucién..’, en La cuna ideoldgica de la independencia, Morelia, Fimax,
1971, p. 320.

7 Articulos 16, 19, Reglamento del Colegio Civil de Nuevo Ledn, Israel Cavazos Garza, El Colegio
Civil de Nuevo Ledn, Monterrey, Universidad de Nuevo Ledn, 1957, pp. 145-147.
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buenas conciencias. Se calificaba a los médicos con adjetivos que
iban desde el triste ”algo aprovechado” al superlativo ”muy prove-
choso, haciéndose muy recomendable por su dedicacion al estudio,
[...] finos modales e intachable conducta”.® Incluso a los cadetes se
les exigia buena educacion, ”tratindose mutuamente con urbanidad
y decencia, sin deslizarse en palabras ni modales impropios de su
crianza, persuadiéndose que la familiaridad que ha de reinar entre
compaferos, no se opone a la atencién y decoro que debe caracte-
rizar el trato de un joven militar bien educado”. La salud también
recibio la atencion de las autoridades, que requerian un certificado
médico de buena salud y de haber sido vacunado contra la viruela
antes de ingresar al Colegio Militar, caso unico para principios de la
cuarta década del México independiente.?

¢COMO SE VESTIAN?

Una manera de distinguir a los estudiantes de su entorno e influir
sobre su conducta y formacion intelectual y moral era, segun el sen-
tir de la época, obligarlos a portar un uniforme. Algunas personas,
al iniciarse la primera republica, quisieron abolir las distinciones de
rango y formar una sociedad donde el titulo mas honorifico fuera
el de ciudadano, a la francesa. Este afdn se traslad6 a la vestimenta
escolar que fue descartada, modificada o conservada de acuerdo con
las politicas reinantes. Unos querian vestirse a la moda con panta-
16n, chaqueta y corbata, y otros insistian en el tradicional manto y
beca, que significaba a su vez llevar el traje talar, sinénimo de sotana,
siempre de color negro y que llegaba hasta los tobillos. El rector del
Colegio Dominico de San Luis de Puebla solicité para sus alumnos
el privilegio del manto y beca, diciendo que seria un estimulo para

8  "Actas de los exdmenes de los alumnos del Colegio de Medicina’, México, Archivo General de
la Nacion, Ramo Instruccion Publica, vol. 85, ff. 212-216, 1853 [en adelante AGNM, RIP].

9  Articulo 63, Reglamento para el Colegio Militar decretado en consecuencia de lo prevenido
en el articulo 17 del decreto de 16 del corriente (noviembre de 1833) y en uso de facultades
extraordinarias.

ANNE STAPLES 117



ellos.™ En cambio, unos alumnos en la ciudad de México suplicaron
”ponerse a nivel de las ideas del siglo, conformarse en todo con el
sistema que tan gloriosamente tiene adoptado la nacién [...] aho-
rrarse las mortificaciones” y restituirse ”a la sociedad de que hoy los
priva ese vestido singular” que estaba acompafiado de pufios y guan-
tes, entre otros adornos, muy contrarios a la sencillez republicana.™

Los alumnos de Querétaro vestian pantalon, chaqueta y corbata,
igual que los de Xalapa, Zacateca y Guanajuato. Todos los semina-
ristas usaban manto.™ Desde 1823 los colegiales de San Juan Bautis-
ta en Guadalajara pidieron al congreso jalisciense abandonar el traje
talar para ”vestir seglin sus proporciones” y no estar “singulariza-
dos” o sefalados por llevar indumentaria distinta al resto de la po-
blacion. Se les autorizé usar casaca, chaleco negro, pantalén y som-
brero.™ Algunos jovenes expresaron su rechazo por los uniformes en
términos inequivocos: No hay alumnos de esta casa [del Colegio de
San Luis Gonzaga en Zacatecas] que no deteste y se averglience de
presentarse en sociedad con un traje tan ridiculo y ademds no hay
uno entre nosotros que logre su asueto con gusto, por el odio que le
concibe; eligen antes perder su recreacion por no hacerse dignos de
la risa a que mueve el vestido manto”.'+

10 Solicitud al gobierno nacional del rector José Gabriel Carpintero, AGNM, RIP, vol. 86, ff. 22-25.
El manto era una tira amplia de terciopelo que se colocaba sobre los hombros, encima del
traje talar, y que caia hasta los tobillos. Las becas eran unas insignias bordadas con hilos de oro
y plata con motivos mexicanos como el dguila, la serpiente y el nopal. Las becas nacionales
eran otorgadas por el gobierno, las de honor eran pagadas por los alumnos mismos y les
otorgaban gran prestigio [Comunicacién personal de Enrique Gonzélez y Gonzélez].

11 Curiosamente, los mismos interesados retiraron la solicitud. Oficio al gobierno federal, 14 de
mayo de 1825, AGNM, RIP, vol. 86, ff. 36-37.

12 Cuadro 6, Memoria del secretario de Estado y del despacho de Justicia e Instruccion Publica leida a
las cdmaras del Congreso Nacional de la Republica Mexicana en enero de 1844, México, impresa
por Ignacio Cumplido, 1844 [en adelante Memoria, 1844].

13 Coleccion de los decretos, circulares y érdenes de los poderes legislativo y ejecutivo del es-
tado de Jalisco. Comprende la legislacion del estado desde 14 septiembre 1823 a junio 1910,
Guadalajara, M. Pérez Lete, 1981, t. |, pp. 125-126 (edicién facsimilar) [en adelante Jalisco. Co-
leccion de decretos, 1981]. Carmen Castafieda Garcia, “Historiografia. La educacion en Jalisco
en la primera década de vida independiente (1824-1834)", en Boletin del Archivo Histdrico de
Jalisco, Jalisco, vol. IV, num. 3, 1980, pp. 3-7.

14 Carta de los colegiales al gobernador Juan Peredo, marzo de 1824, reproducido en Elias Amador,
Bosquejo histérico de Zacatecas, vol. Il, Zacatecas, Talleres Tipograficos Pedroza, 1943, pp. 299-300.
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Los aires reformistas que soplaron brevemente durante los
nueve meses de reformas efectuadas durante la vicepresidencia de
Valentin Gémez Farias también tocaron a la manera de vestirse.
El decreto que transformé los antiguos colegios en establecimien-
tos de instruccion publica especific6 que en ninguno ”llevaran los
alumnos traje peculiar ni distintivo alguno”. Esto incluia el sexto
establecimiento, dedicada a las ciencias eclesiasticas, pero no el
Seminario Conciliar.’s Para mediados de 1834 se habia restable-
cido la Universidad Nacional de México vy, con ella, las antiguas
costumbres escolares.

No s6lo los alumnos mayores se cubrian con sotana. Un articu-
lo publicado en Puebla en 1841 describié como los nifios que en-
traban al curso de artes después de aprender sus primeras letras, a
los diez afios de edad, tenian que ponerse el respetabilisimo, pero
ridiculisimo y pernicioso traje con que por desgracia se engalan los
futuros sabios todavia”.*

El régimen centralista a partir de 1842 impuso, en teoria por
lo menos, sin tomar en cuenta el clima ni los gustos regionales, un
solo uniforme de pantalon, chaqueta y corbata a todos los estu-
diantes mexicanos, tan detallado que se decretd que los sombreros
fueran redondos. Tiempo después, el Instituto Literario de Toluca
solicité al ministro de Instruccion Publica dispensa para cumplir
con este requisito trivial, alegando que habia unas cachuchas a mi-
tad del precio que se veian igual de decentes. La respuesta del mi-
nisterio fue tajante: que usaran los sombreros que marcaba la ley.'”

Los vaivenes de la politica se notaban en el cambio de vestua-
rio. En mayo de 1835, al regresar Santa Anna al poder, en el Cole-
gio del Estado de Puebla se restablecié el uso antiguo de vestir”:
los alumnos de latin usaban una beca encarnada, los de filosofia y
los estudiantes de facultad mayor, una verde, con rosca y palma en

15 Articulo 22, decreto sobre ereccién de establecimiento de instruccion publica en el Distrito
Federal y previsiones relativas, 23 de octubre de 1833.

16 La Abeja Poblana (periddico de Puebla), 20 de abril de 1841, pp. 51-52.
17 AGNM, RIP, vol. 82.5,f. 72.
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los extremos de la beca.*® La pobreza y la austeridad impusieron
otro cambio en 1849 en Puebla, cuando se desterré el traje talar
en favor de uno secular, que propondria el rector del Colegio de
Estado.™ Los tiempos modernos habian llegado.

La udltima época de Santa Anna corresponde a un dispendio,
a una vuelta hacia glorias pasadas e inventadas, que estaban muy
lejos de la realidad empobrecida. Un titulo entero, diez articulos
del Plan General de Estudios de 1854, detalla el traje académico
en sus distintos niveles. Ahora se exigia una ”toga negra con man-
ga larga abierta, doblada y prendida al brazo por un botén” que
cubria un traje igualmente negro, mas bonete negro de seis lados.
Esta cantidad de telas se adornaba, como si estuvieran en una ciu-
dad fria noreuropea y no la ciudad de México, con capelo y borlas
de terciopelo y seda, mas los colores que siempre distinguian a las
facultades. Los abogados, encima de todo esto, ”llevaran ademds
puiios de encaje blanco, sobre un vivo encarnado-rosa, ajustado a
la mufieca con botones de oro o piedras preciosas”. Para ocasiones
menos formales, el pantalon y casaca iban adornados con guantes
blancos, bastén con puifio de oro, cordon y borlas de oro y doradas
insignias esmaltadas. Los estudiantes no escapaban de los cordones
de oro en la costura de su pantalon y el escudo bordado de oro,
aunque ya no llevaban uniforme para la asistencia diaria a clases.*
En una época en que no alcanzaba el dinero para pagar los sueldos
ni comprar libros ni componer edificios, se gastaban en adornos y
trajes que pocos alumnos, y menos los becados, podian solventar.
Desterrado Santa Anna y sus oropeles del pafis, se retomé una apa-
riencia mds al dia en las instituciones de educacién superior. Las
autoridades educativas, incluyendo los catedraticos, no llevarian

18 Decreto 226, 25 de mayo de 1835, Coleccion de leyes y decretos de la autoridad legislativa del
estado libre y soberano de Puebla, correspondiente a la sequnda época del sistema federal, t. Il
Puebla, Imprenta de J. M. Macias, 1850, p. 202. [en adelante Puebla. Decretos..., 1850].

19 Decreto 249, 27 de agosto de 1849, Puebla. Decretos..., 1850, t. II, p. 392.

20 Titulo XIV, articulos 207-216, Plan de General de Estudios, t.VII, 19 de diciembre de 1854, Dublén
y Lozano, 1876-1904, pp. 365-366.
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mas telas y adornos que los estudiantes, pero no dejaban de portar
la medalla de oro esmaltado al cuello.**

Pensadores como Mora eran conscientes del poder que tenian
los simbolos y la necesidad de quitar a la educacién superior su
apariencia clerical. Sabia que al titularse los alumnos participa-
rian activamente en la vida politica y mundana, pues era un mito
que todos los colegiales tuvieran vocacion eclesiastica y que no les
interesaba su buena presentaciéon. Decia que ”hasta los trajes con-
tribuyen a dar el aspecto monastico a instituciones que no son sino
civiles: el manto del educando se diferencia muy poco de la cogulla
del monje y tiene, entre otras, la desventaja de todos los talares; de
contribuir al poco aseo y al ningin gusto en vestirse que manifies-
tan los que lo portan, cosas todas que hoy tienen una importancia
real en la sociedad culta y en la estimacion de las personas con
quienes debe vivirse.”>*

Los uniformes fueron banderas ideologicas, igual que los libros
de texto, los planes de estudio y materias como el latin. Hizo fal-
ta un principe extranjero para ponerle punto final a la discusién.
Maximiliano decretd, en 1865, que ya no se obligaria al uso de los
uniformes, salvo en el Colegio Militar.>s Poco tiempo después, Prie-
to observo que el vestido y el porte de los muchachos que asistian
a la recién fundada Escuela Nacional Preparatoria contribuian a
marcar “una época nueva totalmente”.>

21 Articulo 303, Reglamento General de Estudios, México, Imprenta de Juan R. Navarro, 1855 [en
adelante Reglamento, 1855].

22 José Maria Luis Mora, Obras completas de José Maria Luis Mora. Obra politica, t. Il, México, Insti-
tuto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora/Secretaria de Educacion Publica, 1986, p. 461.

23 Articulo 166, Ley de Instruccion Publica, Diario del Imperio, México, 15 de enero de 1866.

24 Prieto, “Crénica charlamentaria’, £/ Monitor Republicano, nim. 5162, 17 de enero de 1869, en
Jorge Alberto Manrique, “Arte, modernidad y nacionalismo, 1867-1876", en Historia Mexicana,
México, vol. XVII, nim. 2, 1967, p. 241.
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LA DIsSCIPLINA

Los reglamentos escolares eran explicitos en cuanto al modo de ves-
tir y comportarse, como también lo eran acerca del tipo de rela-
ciones que deberian entablarse entre las clases sociales. El romper
el patron de conducta causaba escandalo y ponia en entredicho la
honra del alumno y de su familia. Un joven de Tuxpan, Veracruz, se
fugo de su colegio, pistola en mano. El vicerrector lo persigui6 hasta
atraparlo y, a pesar de los insultos del que huia, lo regresé al Colegio
a la fuerza. Por supuesto que fue expulsado, junto con otro joven
que lo ayudo a escapar.>s Estos incidentes eran raros, y una rebelion
estudiantil era impensable. Desde el levantamiento de 1692 no ha-
bia habido otro notable, por lo menos en la capital del pais, hasta el
motin de Acordada en 1828. Para esas fechas, como decia un clérigo
con evidente amargura en su serm6n dominical y el papa en una
bula de 1835, los tiempos se habian descompuesto, los jovenes ya no
respetaban la autoridad, los valores se estaban perdiendo, el estu-
dio de la religion y de la piedad se habia enfriado [...] y en cambio se
dedicaban al estudio de las novedades |[...] en perjuicio de la misma
sociedad que viven y de la religion que profesan”.>® Los colegios no
debian convertirse en espacios de confrontaciones ni de cuestiona-
mientos. Detrds de una rutina supuestamente edificante y formadora
existian severas limitantes a la libertad de movimiento, asociacion e
innovacion. Los alumnos del Instituto Literario de Jalisco aprendie-
ron pronto esa leccion. Enviaron una “irrespetuosa” representacion
al gobierno que terminé en el juzgado y los autores sujetos a pro-
ceso por violar las leyes de censura. El Congreso del estado decidio
perdonarlos ”en consideracion a [...] distinguidos servicios civicos”
rendidos en el levantamiento de ”Religion y Fueros”.>”

25 [Posiblemente el Colegio del Espiritu Santo, Puebla], 27 de junio y 5 de julio de 1854, vol. 86,
ff. 119-120, AGNM, RIP.

26 "Breve pontificio autorizando a los diocesanos de la republica mexicana para reducir en ella el
numero de dias festivos’, México, Imprenta del Aguila, 1836, pp. 3-4.

27 27 de febrero de 1834 y 4 de marzo de 1834, Jalisco. Coleccion de decretos, t. VI, 1981, pp. 203-
204, 218-219.
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Las inquietudes juveniles, los rigidos patrones de conducta y la
presencia de un Estado autoritario pero inestable convirtieron a la
ciudad de México en un foco de resistencia estudiantil. Alli se agru-
paba el mayor nimero de escuelas superiores y alli se notaron, sobre
todo a partir de la década de 1840, los sintomas de inconformida-
des, inaceptables segin criterios tradicionalistas porque los alum-
nos se atrevian a cuestionar la autoridad. San Ildefonso, Mineria y
Medicina eran las tres escuelas con la peor fama de revoltosas, pero
incluso en el Seminario Conciliar, segtin Prieto, ”la inmoralidad y el
desenfreno han hecho alli su mansion predilecta”.>8

El Colegio de San Ildefonso era la escuela de estudios secunda-
rios mas importante del pais, tanto por el tamafio de su estudian-
tado como por su prestigio. A lo largo de su extensa historia hubo
momentos de disgusto estudiantil, pero segtn el director nunca se
habia experimentado algo semejante a lo sucedido en 1843. Escribio
al gobierno:

Es el caso que de algunos dias a esta parte se ha trastornado el orden
del colegio hasta el extremo que jamds se habia visto: faltas de todas
clases [...], faltas de respeto en la capilla a la presencia del Santisimo
Sacramento [...] faltas de atencion y crianza para con los catedréticos
y superiores, faltas en las horas de estudio en las citedras y en las aca-
demias [...] al punto de negarse casi todos a argiiir como a sustentar
[...] En los corredores de la casa repetidos gritos estrepitosos [...] junto
a la habitacion del regente de estudios y aun él mismo percibié toques

en su puerta.*

28 Elanticlericalismo de Prieto obliga a tomar con precaucion su denuncia de que“las frecuentes
alternaciones que padece el orden interior del colegio prueban la insubordinacion”. £/ Museo
Popular, 1840, pp. 89-96, reproducido en Guillermo Prieto, Obras completas de Guillermo Prieto,
Instruccion publica, Critica literaria, Ensayos, t. XXVII, compilacién, presentacion y notas de Boris
Rosen Jélomer, introduccion de Anne Staples, México, Consejo Nacional para la Cultura y las
Artes, 1997, p. 39 [en adelante Prieto, 1997].

29 Informe del rector Guzman el 6 de abril de 1843, dirigido a José Maria Tornel, presidente de la
Junta de Gobierno y Hacienda del Colegio de San lldefonso. Archivo Histérico de la Universi-
dad Nacional Auténoma de México [en adelante AHUNAM], Colegio de San lldefonso, Libro
de rectoria, doc. 800, p. 225v, 1844.
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El rector José Maria Guzman confesé que la amenaza de infor-
mar al gobierno no habia hecho mella en el 4animo de los internos,
por lo que se hacia ”indispensable la infliccion de penas”. Habia
que prohibirles salir a ”tomar desahogos o diversiones en dias per-
mitidos”. Otra opcién era “jubilarlos”, es decir, encerrarlos en su
habitacién o en el almacén, la carcel de la escuela. La situacion se
habia deteriorado a tal grado que ”se les pone la pena de jubilacion
pero la violan, se marchan a la calle, haciendo gala de irreverencia e
insubordinacion”. Los alumnos reconocian sus faltas, pero poco les
importaban; ellos mismos habian sugerido el castigo que les parecia
justo, el quedarse recluidos en el colegio y, aun asi, decian ”vamonos
a la calle, ¢qué nos han de hacer?” El rector exclamaba, "He aqui
el mayor grado de desorden a que se puede llegar en la materia”.
Incrédulo, especulaba que ”confesar la justicia de la pena y violarlo
no tiene ejemplar, tal vez es original en su especie”. Por lo menos sus
estudiantes habian inventado algo nuevo, pero esto no consolaba al
desesperado responsable de San Ildefonso. Le pidi6é autorizacion al
gobierno para expulsar a los alborotadores sin mayores tramites.
Unicamente faltaba que viniera el padre o el tutor a recoger a los
indeseados para poderlos borrar de la matricula.’® Ese mismo afio
hubo un incidente en el Colegio de Mineria durante la reparticion
de premios presenciada por mas de 400 sefioras y mil hombres. Dos
jovenes, ”poco discretos”, tuvieron un altercado con los vigilantes y
sacaron la peor parte.’*

Los estudiantes del Colegio de Mineria provocaban dolores de
cabeza a las autoridades por sus escapadas a la calle, irreligiosidad
y desganada asistencia a capilla, sus pleitos y malas contestaciones a
los profesores y a sus propios familiares. La mayor parte del alum-
nado seguramente era docil, pero la tarea de convertir a los futu-
ros mineros o ingenieros en caballeros cultos y decentes superaba la
capacidad de maestros y capellanes. Un recuento de los problemas

30 Informe del rector Guzman el 6 de abril de 1843, dirigido a José Maria Tornel, presidente de
la Junta de Gobierno y Hacienda del Colegio de San lidefonso. AHUNAM, Colegio de San
lldefonso, Libro de rectoria, doc. 800, p. 225v, 1844.

31 Entrada 14 de noviembre de 1843, José Ramdn Malo, Diario de sucesos notables, t. 1, México,
Patria, 1948, p. 232.
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disciplinarios del Colegio revela una larga historia de reglamentos
quebrados, la cual sin duda se repetia en otras instituciones, sobre
todo en las que tenian internados.3*

La falta de control social se incrementaba en tiempos de guerra
civil y los aspirantes a médico se encargaron de confirmarlo. El 4 de
mayo de 1858 los internos de la Escuela de Medicina le cobraron al
prefecto, el encargado de disciplina, el poco afecto que le tenian. Los
futuros facultativos habian colocado piedras en medio de bolitas de
migajas de pan que arrojaron al funcionario desde la puerta del co-
medor. El director de la escuela, José Ignacio Duran, despidi6 a uno
de los culpables, poniendo fin a su carrera; a otro le quit6 el derecho
a residir dentro del colegio; obligd a comer aparte a otros internos,
les suprimi6 dos platillos de sus ya de por si escasos alimentos y
canceld su préoxima salida de vacaciones.’? Los cinco involucrados
pagaron caro su desacato y falta de decoro.

El ambiente tenso de la ciudad de México, inmersa en la guerra
de Reforma, se reflejo en la actitud de los futuros médicos. Hubo
un escandalo a dos meses del anterior en 1858 cuando algunos de
ellos profirieron gritos y rompieron una puerta del plantel. Esta vez
tuvieron la culpa los alumnos del Colegio de Mineria, quienes ”vi-
nieron [...] para excitar a sus alumnos a la insubordinaciéon”, decia
el director de Medicina. Lo lograron durante unos 10 o 12 minutos,
pero pronto hubo un incidente mucho mas serio.’* Los de Mineria
no dejaban de alebrestar a los de Medicina, seguramente pidiéndoles
secundar sus propias quejas contra el gobierno o su escuela. Para
apoyarlos, los estudiantes de Medicina salieron a la calle y faltaron
el dia siguiente a clases, regresando apenas en la noche. Hubo con-
sulta inmediata con el gobierno y el presidente Félix Zuloaga ordend
cerrar la Escuela hasta nuevo aviso, que lleg6 unas tres semanas des-
pués de los desordenes. ”El director Duran pidi6 al gobierno que se
dignara usar de cuanta indulgencia quepa a favor de esta juventud

32 Véase Eduardo Flores Clair, “Cero en conducta: los lacayos del Colegio de Mineria’, en Historia
mexicana, vol. XLIII, nim. 4, México, pp. 633-656.

33 Informe de José Ignacio Duran, director de la Escuela de Medicina, vol. 79, ff. 77-78, AGNM, RIP,
5 de mayo de 1858.

34 Informe de José Ignacio Durén, vol. 79, ff. 136-138, AGNM, RIP, 20 de julio de 1858.
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descarriada por sugestiones de individuos de otro establecimiento, y
especialmente en gracia del de Medicina”.

Las autoridades decidieron minimizar el escandalo: ”que el des-
orden a que se refiere acaecido en esta escuela la noche anterior
consistié en que los alumnos internos se reunieron en el patio in-
terior y estuvieron gritando ‘mueras’ al director y al economo, mas
se aplacaron prontamente y qued6 todo terminado recogiéndose
cada cual en su aposento respectivo”. Treinta internos participaron,
pero afortunadamente pocos de los 200 externos estaban presentes,
lo que evité una borrasca mayor. Los futuros galenos trataron de
mantener el anonimato durante esta revuelta, a sabiendas de que
los castigos serian duros. Para horror de las autoridades, ”hasta se
cubrieron la cara los revoltosos”. Nueve alumnos fueron expulsados
de la Escuela de Medicina y a los internos se les privd de salidas
y vacaciones. No se atribuy6 ningin significado politico al suceso.
Todo habia acontecido, segun los comunicados oficiales, ”por hol-
ganza y diversion”.3s El internado de Medicina, planeado para que
sus residentes "puedan ocuparse en sus estudios sin las distracciones
que son consiguientes a la vida libre que tiene fuera de una casa de
educacion”, obviamente habia fracasado.3¢

Esta quiebra de la disciplina escolar, sobre todo en 1858 du-
rante la guerra de Reforma, se consideraba como una amenaza a la
estabilidad social y politica. Cualquier expresion de inconformidad
asustaba a las autoridades, que procuraban evitarla celosamente;
incluso se prohibia ”a los alumnos formar entre si asociacion al-
guna de cualquier especie que sea sin permiso del gobierno”. Era
igualmente vetado que un alumno inspirara ”un espiritu de insu-
bordinacién o desobediencia”.’” El hecho de que hubo un par de
sublevaciones donde participaron dos planteles, una el 19 de julio

35 Informe de José Ignacio Durén al ministro de Justicia, 20 de julio de 1858, vol. 79, ff. 136-138;
informe de Ladislao de la Pascua, vol. 79, ff. 132, 134-135, 142-144, 148, 151, AGNM, RIP. 21 de
julio de 1858.

36 Articulo 46, Plan General de Estudios, 18 de agosto de 1843, Dublan y Lozano, t. IV, 1876-1904,
p.518.

37 Articulos 185, 186, Reglamento, 1855, p. 38.

126 USOS Y COSTUMBRES ESTUDIANTILES DURANTE LAS PRIMERAS DECADAS DE INDEPENDENCIA



en la noche y otra durante la tarde siguiente, habla de lo caldeado
de los animos durante esos tiempos dificiles.

Los INTERNADOS

La disciplina en los colegios estaba a cargo del prefecto, rector o
vicerrector, cuya responsabilidad era castigar a los transgresores de
reglamentos, usos y costumbres, ”con penas de tenerlos en pie hasta
dos horas, privacion de pan, frutas, minorarles la racién de agua
[en un clima cdlido como San Luis Potosi], reclusion en los dias de
asueto, sin encerrarlos en ninguna aposento y aun de expulsion del
colegio a los inobedientes e incorregibles”.3*

En Guadalajara, el arresto era el correctivo predilecto. Los alum-
nos que no guardaban compostura estarian encerrados en el gabi-
nete durante seis horas, pero si usaban apodos o ”lenguaje descom-
puesto”, subia la pena a ocho.>

Una de las experiencias mas terribles sufridas por los jovenes lle-
gados de la provincia a las ciudades principales era quedar internos
en un plantel educativo.+ Muchos egresados lamentaban los dafios
fisicos, morales e intelectuales infligidos en estos lugares y, sin em-
bargo, reformarlos resulté ser una tarea imposible. El inico remedio
fue clausurarlos. Antes de tomar esta determinacién corrié6 mucha
tinta para condenar sus abusos. Durante la Republica Restaurada el
tema adquiri6é un matiz politico.

El internado fue identificado con el partido de la reaccion, con-
cretamente con el sistema de ensefianza de los jesuitas, y por ende,
fue objeto de la reprobacion de liberales y de positivistas, unidos en

38 Articulo 30, Constitucion politico-econdmica para el gobierno interior del colegio Guadalu-
pano Josefino de la capital de San Luis Potosi, Imprenta del Estado en palacio, 1828, p. 8. [en
adelante Constitucion politico-econdémica, 1828]

39 Articulo 5, Reglamento del Colegio de San Juan Bautista, vol. 90, f. 148, AGNM, RIP, 1843.

40 Guillermo Prieto llamo a los internados “un diptongo maldito de cuartel y de convento”. Diario
de los Debates, t. |, 2 de noviembre de 1875, pp. 454-459, reproducido en Prieto, t. XXVII, 1997,
p. 117.
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este fin aunque solo fuera temporalmente.+* Autores como José Ma-
ria Luis Mora, Mariano Otero, Ignacio Ramirez, Ignacio Manuel Al-
tamirano y Guillermo Prieto vieron con disgusto que los castigos im-
puestos a jovenes que se portaban mal en los dormitorios llevaran a
la expulsion del colegio. Segun este criterio, la residencia deberia ser
manejada con independencia de la parte académica. En cuentos, no-
velas, ensayos y notas periodisticos los escritores contaron sus amar-
gos recuerdos de los internados. Algunos, como Melchor Ocampo,
los criticaba por dar una deficiente preparacion para la vida. Decia
que el joven salia del colegio sin relaciones sociales, sin saber salu-
dar y portarse adecuadamente, sin conocimientos practicos de como
manejar una familia y cumplir con sus obligaciones de hombre de
bien, consigo mismo, con su esposa y sus compaiieros.+* Otros es-
critores expresaron, sin decirlo abiertamente, su preocupacion por
las amistades ilicitas que pudieran desarrollar los jovenes. Cuando
mucho hablaban de cierta fascinacion por los temas sexuales, pero
entre lineas se entendia un profundo miedo a la homosexualidad.
Como preguntaba Guillermo Prieto, ”¢Qué diremos de padres de
familia que abandonan la inocencia del nifio entre jovenes impacien-
tes por entregarse al mar de las pasiones?”# También se nota esta
inquietud en los reglamentos que exigian al adulto encargado de los
dormitorios levantar a los internos tan pronto como despertaran, sin
permitirles quedarse mas tiempo en la cama.#

41 Maria de Lourdes Alvarado, “Formacion moral del estudiante y centralismo educativo. La polé-
mica en torno al internado (1902-1903)" en varios, Los estudiantes. Trabajos de historia y socio-
logia, México, CESU-UNAM, 1989, pp. 101-138.

42 Memoria sobre el estado que guarda la administracion publica de Michoacdn, leida al Honorable
Congreso por el secretario del despacho en 23 de noviembre de 1846, Morelia, Imprenta de I. Aran-
go, 1846, p. 18.

43 Discurso de 4 de diciembre de 1872 reimpreso en Diario de los Debates, t. Ill, 1873, p. 826,
reproducido en Prieto, t. XXVII, 1997, p. 65.

44 Articulo 13, Constitucion politico-econémica, 1828, p. 4.
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LA MORAL

Detras de la discusion acerca de los internados subyacia un proble-
ma mucho mas grave, el de la instrucciéon moral. Desde el virreinato
hasta la guerra de Reforma hubo un consenso en cuanto a la necesi-
dad de ensefiar el catecismo religioso, un comportamiento respetuo-
so de las creencias y buenos modales. Se suponia que la ética apren-
dida en casa debia ser ensefiada igual en el ambiente enclaustrado de
los colegios, que actuaban como sustituto de los padres de familia. O
mas bien de la mujer, ya que se creia que ”la buena educacion sélo se
recibe en la casa paterna: los Gnicos maestros para esto son la madre
y los hermanos”. En la practica, las muchas devociones religiosas,
los uniformes, la comida insipida, la ausencia de compafia femeni-
na, las largas horas de estudio y las actividades repetitivas hacian
que los colegios parecieran mas una institucion eclesiastica que un
segundo hogar. Desde luego que su origen como seminarios para
el entrenamiento del clero o instituciones manejadas por la Iglesia
explica el fuerte sabor monacal que todavia conservaban en el siglo
XIX.

Las tendencias secularizadoras decimonoénicas propugnaban por
un ambiente moral y educativo alejado del cuadro represivo carac-
teristico del internado. Desde la llegada a Nueva Espana de las ideas
ilustradas a mediados del siglo xvi11 se iba creando un espacio ma-
yor dentro de la vida publica para actividades seculares de natura-
leza temporal, politica y sobre todo comercial. Nadie combatia las
doctrinas catdlicas, sino a la Iglesia como institucion; se decia que
la religion debia ser un asunto de conciencia individual mas que una
manifestacion de piedad popular. La practica de educar a los nifios
con horarios adecuados para la vida monastica, vestidos de trajes
talares, con miedos y consignas poco adecuados para clérigos, pero
inadmisibles para futuros esposos y padres de familia, no secundaba
los propésitos educativos de una sociedad en transicion hacia la se-
cularizacién y el capitalismo. Y, sin embargo, en visperas de la gue-
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rra de Reforma, todavia se exigia a los internos misa cada mafana
y rosario cada tarde.#s

El temor a modificar el sistema educativo fue grande. Muchos
individuos que pedian reformas habian sufrido en carne propia los
abusos de los internados, pero se habian convertido en hombres de
bien a pesar de la experiencia. Una reforma, cuyos resultados a largo
plazo se desconocian, provocaba gran desconfianza. Mejor viejo por
conocido que nuevo por conocer. Esto creaba un dilema: reconocer
la necesidad de cambiar y al mismo tiempo temerlo. La inmovilidad
que ello provocaba obstaculizé una reestructuracion de los interna-
dos. Finalmente, Maximiliano atacé el problema de frente, al abo-
lirlos en 1865. Observd, de manera atinada, que en ellos faltaba el
conocimiento practico necesario para la vida social.

Los liberales tenian su propio pleito con estas instituciones. Por
supuesto que apoyaban las tendencias secularizadoras que buscaban
un espacio mayor dentro de la vida cotidiana para ocupaciones y
pensamientos utilitaristas, pero también les inquietaba el hecho de
que los internados no permitian mucha libertad individual y ninguna
tolerancia religiosa. Ademas, y éste es un argumento que se empled
repetidas veces, quitaba a la familia su papel como educador moral
para darselo, indebidamente, al Estado. Devolver esta facultad a la
familia o por lo menos retirarla de entre los quehaceres del Estado
les parecia imprescindible.

Un autor que echaba lefia al fuego era Ignacio Manuel Altamira-
no. En un articulo satirico dibujé un colegio como un gran edificio
pintado por dentro de negro, sombrio, frio, con poca ventilacion, di-
sefiado a prop0sito para matar la alegria de la juventud. Los dormi-
torios parecian celdas para criminales; hasta habia rejillas de fierro
en las ventanillas de la puerta de cada cuarto, dentro del cual vivian
cuatro o cinco estudiantes con una excesiva intimidad. La comida
y la higiene eran tan defectuosas que con frecuencia repercutian de
por vida en la salud del alumno. El estilo era monastico, a pesar de la
moda secularizadora. Los muchachos seguian una rutina de ayunos,
rezos, asistencia a capilla, estudio y silencio mas apropiada para una

45 Articulo 258, Reglamento, 1855, p. 51.
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carrera sacerdotal que para el cultivo de las inteligencias inquietas.
Desde luego que esta institucion no concordaba con las necesidades
de la Republica, que requeria hombres activos, versados en asuntos
contemporaneos y negocios publicos. Altamirano se quejo, igual que
otros escritores, de estudios atrasados, deficiente material didacti-
co y ambientes opresivos. En los internados se estudiaba fisica sin
laboratorios y sin hacer experimentos; geografia universal en diez
breves e indtiles lecciones sin conocer la mexicana, y el colmo, se
prohibia la lectura de libros de la biblioteca sin expreso permiso de
un maestro*® (En el Colegio Militar el reglamento de 1833 decia que
los alumnos no podrian ”tener otros libros que los de la facultad y
aquellos que expresamente les permita el jefe de estudios”.+”) Estos
establecimientos, en opinion de los reformadores, eran perjudiciales
moral, intelectual y fisicamente, razén por la cual urgia abolirlos.
El tnico inconveniente era que nadie proponia una opcién para los
jovenes cuyos lugares de residencia carecian de escuela.

El retrato ficticio hecho por Altamirano no estaba muy errado
como descripcion para algunas instituciones. San Ildefonso en la ciu-
dad de México sufri6 la ocupacion de su edifico durante la invasion
estadounidense, que lo dejo en un estado lamentable. Para 1852 se
quejaban sus autoridades de un déficit en sus arcas, aulas apenas
servibles, sala rectoral abandonada enteramente” y sin poder con-
seguir un maravedi para reparaciones.+*

No todo el mundo compartia las criticas que abundaban en con-
versaciones privadas y en la prensa. Las personas de edad, a quienes
les habia tocado vivir durante el virreinato, afioraban la discipli-
na y buenas maneras aprendidas en internados: ”jQué ldstima de

46 El autor se refiere a los anos entre 1847 y 1857. Ignacio Manuel Altamirano, “Idilios y elegias”
("Memorias de un imbécil, Memorias de Beatriz"), en Obras completas de Ignacio Manuel Alta-
mirano, Novelas y cuentos I, t. IV, México, Secretaria de Educacién Publica, 1986, pp. 65-73.

47 Articulo 65, Reglamento para el Colegio Militar, decretado en consecuencia de lo prevenido
en el articulo 17 del decreto de 16 del corriente (noviembre 1833) y en uso de facultades
extraordinarias.

48 Oficio del rector José Maria Guzman, vol. 88, f. 337, AGNM, RIP, 15 de marzo de 1852.
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tiempos! jQué tiempos los pasados! Todo es pequeiio ahora, todo
mezquino y malo; los nifios de la escuela, Jesus qué mal criados”.+

La obstinada pobreza

Para el ojo observador, habia mas que indisciplina en la vida
estudiantil; habia una pobreza tal vez mayor que a finales del virrei-
nato. En Guadalajara se imprimi6 un informe sobre el Colegio de
San Juan Bautista que revelaba que: ”Muchos dias se pasaron aque-
llos escolares con dos o tres huevos y algunas tortillas y aun otros
ni para eso alcanzaban los fondos, por lo que salian a mendigar un
pedazo de pan”.5°

En 1857 la Escuela Nacional de Agricultura reporté que “no
hubo suficiente pan para la comida”.s* Antiguos y orgullosos cole-
gios, como el del Espiritu Santo en Puebla, habian caido en la mise-
ria. En 1849 la legislatura de Puebla decret6 que ”cada cabecera de
partido de estado deberia enviar un alumno al colegio establecido
en la capital”. Recibiria 200 pesos anuales para ”alimento, vesti-
do, calzado, ropa limpia, libros, etc.”s* Pero a principios de 1850 se
informé6 que ”los jovenes que cada partido ha mandado [...] segun
previno la ley, se encuentran en tal inopia, que ni aun ropa tienen
para presentarse en las distribuciones del Colegio”.

Un par de meses después se denuncié que ”estan casi en cueros
[...] no es justo que estén en tanta pobreza”. La primera queja logrd
la confeccion de ”una mala levita”; después se pidio que les hicieran
siquiera dos mudas de ropa. El Casuista, periddico de Puebla que
hizo publica la situacion de los becados, insinu6 que el Colegio no
manejaba adecuadamente los fondos, ya que el Estado pagaba pun-

49 La Columna (primero de abril de 1833), tomado originalmente de £l Mensajero Comercial, re-
producido en Michael Costeloe, La primera reptblica federal de México 1824-1835, un estudio de
los partidos politicos en el México independiente, México, FCE, 1975, p. 479.

50 Se trataba de los aflos entre 1836y 1838. Dictamen sobre el Colegio de San Juan, presentado
al excelentisimo sefor don Mariano Paredes, gobernador y comandante general del Departa-
mento de Jalisco por Fr. Manuel de S. Juan Criséstomo, Guadalajara, Imprenta del Gobierno,
1843, pp. 10-11.

51 Archivo Histérico del Instituto Nacional de Antropologia e Historia, Escuela Nacional de Agri-
cultura, vol. 275, 16 de julio de 1857.

52 “Remitido’, £/ Siglo XIX, 3 de junio de 1849, en El Zempoalteca, Xalapa, 10 de junio de 1849, p. 4.
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tualmente las colegiaturas.s> En 1854 el Colegio mandoé decir al go-
bierno que si no ayudaba, los becarios serian devueltos a sus padres,
ante la imposibilidad de mantenerlos.s* En unos lugares faltaban tra-
jes, en otros, alimentos. El hambre y la desnudez tocaban a la puerta.

Por supuesto, no sélo los estudiantes sufrian la falta de fondos.
Las escuelas también, igual que el pais entero. El unico remedio, a
corto plazo, era que todos los interesados contribuyesen. Para cubrir
necesidades personales, los alumnos debian meter la mano al propio
bolsillo, ya de por si bastante estrecho. Los de Medicina hicieron
una colecta para ”pagar el carro que lleve los cadaveres” para di-
secciones.’s También pagaban sus examenes, cuyos costos formaban
una parte importante de los ingresos institucionales. Los derechos
de inscripcion ascendian a 2 pesos 4 reales en la preparatoria, que
significaban un ingreso de 250 pesos para la escuela, gracias a sus
100 alumnos. Ya en la carrera, se pagaba 3 pesos. Los exdmenes
anuales costaban 4 pesos por estudiante y se cobraba a cada uno
3 pesos anuales por el derecho de usar la biblioteca. El inscrito en
Medicina debia conseguir por lo menos 10 pesos anuales para los
gastos oficiales,’® mds el dinero para libros y materiales.

La carrera de medicina era costosa, por lo que urgia fundar be-
cas. Las cuentas de 1855 de la Escuela de Medicina indican que ya
habia becas pagadas por el gobierno. El director de esa institucion
recibi6 6rdenes de ”que de cada diez alumnos pensionistas, se reciba
uno pobre, quedando a su juicio la seleccion [...] Como la juventud
es muy desagradecida y no responde a la concesion de becas”, habia
que quitdrselas a los estudiantes que descuidaran sus calificaciones
durante dos afos seguidos. Curiosamente, ”en casos especiales como
de que el solicitante era muy pobre y ademds mediocre alumno, el
gobierno concederd o no la beca,”s” asi que no valia tnicamente el

53 ElCasuista, Puebla, 19 de abril de 1851, p. 4; 21 de junio de 1851, p. 4.
54 AGNM, RIP [1854], vol. 86, f. 165.

55 “Cuenta de la tesoreria de la Escuela de Medicina’, caja 6, sin foliar, sin clasificar, AGNM, RIP,
1851

56 Fondos con que cuenta la Escuela de Medicina, sin clasificar, AGNM, Ramo Ministerio de Jus-
ticia, Negocios Eclesiasticos e Instruccion Publica, 15 de enero de 1856.

57 "Se participa al director.., AGNM, RIP, en catalogacion, 30 de mayo de 1855.
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mérito. Habia cuatro becas de gracia en medicina en 1856 y seis
en 1858, cada una con valor de 200 pesos, que correspondia a
la colegiatura para internos. La beca no proveia recursos para
libros.s®

En 1836 los alumnos hicieron imprimir un folleto donde da-
ban las gracias al director y a sus profesores por haber impartido
de manera gratuita sus conocimientos.’® En 1857 el gobierno
confes6 que no habia podido pagarle a la Escuela de Medicina
el dinero para cubrir ”sus mds precisos gastos”.%® Laborar en
los hospitales era un privilegio que se turnaba entre los alumnos
avanzados. Desde 1851 se habia pedido que los puestos fueran
asignados con base en el mérito de los candidatos y que ninguno
se otorgara sin concurso de oposicion.®

Las denuncias se podrian multiplicar, pero también los testi-
monios de autores que tuvieron mayores simpatias hacia la vida
estudiantil. Manuel Payno visit6 el Seminario Conciliar de Pue-
bla en 1849; encontré que ”su aspecto es agradable y sus patios
muy alegres”. Los alumnos ”se cruzaban en todos sentidos con
sus libros abiertos, sus cigarros ocultos, sus pasos desmesurados”
y alli se escuchaba ”el zumbido monétono de sus repasos”.®* Tal
vez lo importante es recordar que el estudiante de cualquier ca-
rrera era producto de la sociedad en la cual vivia y que padecia
lo mismo que sus contemporaneos. S6lo algunos lograban becas,

58 AGNM, RIP “Libro de cuentas corrientes de la tesoreria del fondo de Instruccion Publica’, caja 7,
f.61v, enero 1856; Libro de cuentas corriente de la tesoreria del fondo de Instruccién Publica”,
caja 7,f.8, 1858, en proceso de clasificacion.

59 Esteban Zubisar et al, "Alos sefiores director y catedrético del establecimiento de Medicina de
esta capital, en testimonio de gratitud, los alumnos del mismo’, México, impreso por Ignacio
Cumplido, 1836, en Lucina Moreno Valle, Catdlogo de la Coleccion Lafragua de la Biblioteca
Nacional de México, 1821-1853, nim. 3545, México, IIB-UNAM, 1975.

60 Comunicado de José Maria Lacunza a José Maria Iglesias, vol. 9, AGNM, Ramo Justicia e Ins-
truccion Publica, en Maria de Lourdes Alvarado, “La educacion ‘superior’ femenina en el Mé-
xico del siglo XIX. Demanda social y reto gubernamental’, cap. Ill, tesis doctoral, FFyL-UNAM,
2001, pp. 20-21.

61 Archivo del Antiguo Ayuntamiento de la Ciudad de México (ahora conocido como el Archivo
Histérico de la Ciudad de México), vol. 2299, exp. 44, doc. I-2, 19 de agosto de 1851.

62 Manuel Payno, Los bandidos de Rio Frio, prologo de Antonio Castro Leal, México, Porruia, 1986,
p. 198.
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ninguno escapaba de la presion académica y del miedo al fraca-
so. Unos recordaban con gusto sus afos estudiantiles y otros lo
hacian como un suplicio que arruiné su salud y desperdicio los
mejores anos de su vida.
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La otra cara de la moneda. Las propuestas
de educacion “superior” del catolicismo (1868-1896)

Maria de Lourdes Alvarado

IISUE-UNAM

INTRODUCCION

A la fecha se cuenta con una considerable produccion historiografi-
ca sobre el tema de la universidad a lo largo del siglo x1x, cuya ma-
yor parte se centra en dos etapas extremas del periodo. La primera
corresponde a los inicios de la época independiente y se interesa en
la crisis sufrida por el estudio colonial y la posterior secuela de clau-
suras y reaperturas por las que éste tuvo que pasar antes de su cierre
definitivo. La segunda, en cambio, situada hacia las ultimas décadas
de esa centuria, se ha abocado a analizar las circunstancias y carac-
teristicas que marcaron el nacimiento de la Universidad Nacional,
inaugurada como sabemos en las postrimerias del Porfiriato.

Empero, la mayor parte de estos trabajos se ha concretado en
analizar las medidas que en sendos procesos avalaron o reproba-
ron los gobiernos e idedlogos de filiacion liberal vy, salvo algun caso
excepcional, desconocen las acciones realizadas por sus opositores
politicos, asi como los proyectos alternativos de instruccion superior
por ellos planteados. Entre estos ultimos, por su particular impor-
tancia dentro de la sociedad mexicana, destacan las propuestas que
para dicho nivel escolar emprendiera el sector catdlico, ante la poli-
tica educativa gubernamental, tras el triunfo liberal en las guerras de
Reforma e Intervencion.

El presente trabajo intenta colaborar a llenar ese vacio, realizan-
do un primer acercamiento a la serie de argumentos, propositos e



instituciones de educacion superior, ideados y promovidos desde las
filas del catolicismo, con el fin de preservar sus principios doctrina-
rios. Para la consecucion de este objeto, tal grupo se interesd, de ma-
nera especial, en compensar o al menos frenar los avances realizados
por sus enemigos ideoldgicos, los liberales y positivistas, mediante
la creacion de una serie de instituciones o planteles que comulgaran
con sus principios doctrinarios. Frente a la serie de “escuelas na-
cionales” o profesionales fundadas desde la cupula del poder en la
ciudad de México, a las que se sumaron las instituciones del mismo
tipo que poco a poco surgian en los estados de la Republica, fueron
saliéndoles al paso algunos establecimientos catdlicos, orientados
a cubrir las necesidades formativas e instructivas de la juventud.
Como asienta un documento contemporaneo, el conjunto deberia
funcionar como una gran maquina, “destinada a triturar en bien del
individuo, de la familia y de la patria los duros y venenosos granos
de la impiedad, las pasiones y los vicios”. Sin embargo, el reto era
complejo, pues la estrategia catélica no se concret6 al cuidado moral
y religioso de los estudiantes, sino que se propuso satisfacer las de-
mandas y requerimientos de los nuevos tiempos, ofreciendo planes
de estudio acordes con los avances cientificos y tecnologicos en boga
para, de esta forma, poder competir con la oferta educativa oficial.

“ESCUELA CONTRA ESCUELA”
EL PROYECTO CATOLICO DE EDUCACION SUPERIOR

Si bien en el campo de la vida politica mexicana, 1867 indica el final
de un largo proceso de luchas civiles y anarquias, en lo tocante a la
instruccion publica de los mexicanos, por el contrario, nos remite
al inicio de una dura contienda, entre liberales y catdlicos, por el
control de la educacion nacional. Pese a los esfuerzos realizados por
parte del gobierno de Judrez, el debate en torno a esta materia no
finalizé con la promulgacion de la Ley de Instruccion Publica de
aquel ano; el empefio gubernamental por conformar una sociedad
homogénea, basada en el dominio de un fondo comun de verdades
positivas, cientificamente comprobables, estuvo muy lejos de su ca-

138 LA OTRA CARA DE LA MONEDA. LAS PROPUESTAS DE EDUCACION “SUPERIOR” DEL CATOLICISMO



bal cumplimiento. A partir del triunfo republicano, apoyados por
sus correligionarios europeos y guiados por los documentos pontifi-
cios elaborados durante el periodo, los catolicos mexicanos fueron
delineando un nuevo proyecto, con el que pretendian resolver a fon-
do la cuestion social que, segtin afirmaban, habia sido desatada por
el liberalismo y las recientes revoluciones. Para lograr su proposito,
habia que restablecer las bases de la civilizacion cristiana amenaza-
das por el avance de la modernidad;* de tal forma que, al amparo de
las libertades implantadas por la Constitucion de 1857, dicho sector
fue, poco a poco, reacomodandose a las nuevas circunstancias y re-
cobrando parte de la fuerza perdida.

Particularmente importante dentro de esta embestida, denomi-
nada por algunos como “la Nueva Cristiandad”,* fue el nacimiento
de la Sociedad Catélica Mexicana, en noviembre de 1868. La finali-
dad de esta organizacion era clara, deberia unir la fuerza de los cre-
yentes con el objeto de propagar sus ideas morales y religiosas, que
se proclamaban como las “anicas” verdaderas. De fundamental im-
portancia desde el punto de vista educativo fue su fe en los dogmas
y milagros, y su decision de sujetar la razon, sin reserva alguna, a la
infalible autoridad de la Iglesia. Los integrantes de la Sociedad no
reconocian antecedente alguno; simplemente —aseguraban— “bro-
to del caos, cuando el Sefior lo quiso”.?

Ademas de diversas acciones, entre las que destaca una intere-
sante embestida por medio de la prensa periddica, la agrupacion se
aboc6 de manera muy especial al problema educativo, apoyando la
creacion de escuelas religiosas, con lo que intentaba contrarrestar la
creciente influencia ejercida por el aparato educativo oficial, cuyas

1T Manuel Cevallos Ramirez, “Las lecturas catdlicas: cincuenta anos de literatura paralela, 1867-
1917", en Historia de la lectura en México, segunda edicién, México, El Colegio de México, 1997,
p. 153.

2 Ademas de la verdadera camparna emprendida por medio de la letra impresa, la “Nueva Cris-
tiandad” desarroll¢ diversas estrategias en otros muchos campos, como fueron el teatro, las
agrupaciones politicas y las organizaciones y asociaciones laborales, literarias, piadosas, mo-
ralizadoras, etc. Véase Cevallos Ramirez, “Las lecturas catdlicas: cincuenta anos de literatura
paralela, 1867-1917, en Historia de la lectura en México, segunda edicion, México, El Colegio de
México, 1997, p. 153.

3 "Crénica’ en La sociedad catdlica, t. 1, México, 1869, pp. 29-30.
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“peligrosas novedades” ponian en riesgo la formacion catélica de
nifios y jovenes de ambos géneros, la estabilidad de la familia y, por
ultimo, el bienestar de la sociedad en su conjunto.+

Asi, a la par que vemos surgir una gran variedad de planteles
privados de primeras letras, aparecen en toda la Republica otros
tantos que ahora ubicariamos como de nivel “medio”, buena parte
de los cuales nacieron y se desarrollaron al amparo de la Sociedad
Catélica, formando, como dirian los fundadores de la agrupacion,
“una red de hilos incontables”.

Dentro de estos ultimos sobresalen la Escuela Preparatoria y el
Colegio de Senoritas, fundados en la ciudad de México en 1870 bajo
los auspicios de esa asociacion. Ambos establecimientos tuvieron un
significado estratégico muy especial; el primero deberia fungir como
contrapeso a la Nacional Preparatoria, por lo que permitiria el avan-
ce de la ciencia, pero sin desproteger la religion, “como se desarro-
lla una planta delicada a la sombra de un frondoso arbusto”.s La
segunda, en cambio, creada por la seccion de sefioras de la misma
agrupacion, seguramente debia contrarrestar el influjo de la Secun-
daria para Personas del Sexo Femenino, también producto del c6di-
go educativo del 67.

Para las promotoras del colegio catdlico para seforitas, éste de-
beria cumplir una funcién prioritaria; dadas las “desgraciadas cir-
cunstancias” que entonces afligian al pueblo de México, se imponia
buscar, por medio de una educacion sélida y profundamente cris-
tiana, la regeneracion de la sociedad, “herida en el corazén por la
inmoralidad que la pervierte”.¢ Sin duda, el pivote ideolégico que las

4 Eltema de la educacion privada en México ha sido poco estudiado. Hasta el momento se ha
publicado el trabajo de Valentina Torres Septién, La educacidn privada en México 1903-1976,
texto que desafortunadamente para nosotros deja de lado la etapa del triunfo republicano e
incluso las primeras administraciones porfiristas. No obstante, la autora afirma que, a partir del
67, la escuela catolica se convirtié en bastion de las ideas antirreformistas y, sobre todo, en el
espacio donde podrian reproducirse valores y tradiciones catélicos. Valentina Torres Septién,
La educacién privada en México..., México, El Colegio de México/Universidad Iberoamericana,
1997, p. 33.

5 "Crénica’ en La sociedad catdlica, t. 1, México, 1869, p. 38.

6  "Avisos. Colegio de la Sociedad Catdlica para Seforitas. Prospecto’, en El Pueblo. Periddico de
Religién, Politica, Ciencias y Artes, 4 de enero, 1870, p. 4. Esta agrupacion, filial de la Sociedad
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impulsaba era el de contrarrestar, a corto y largo plazo, los efectos
del sistema educativo gubernamental, el que segiin podemos com-
probar, les inspiraba serios temores: “Nos arredra, en efecto, meditar
en el porvenir probable de México cuando la nueva generacion que
ahora se estd formando, privada de la educacion religiosa, llegue a
encargarse de la direccion de los destinos del pais”.”

Al tiempo que ese tipo y nivel de escuelas se iba multiplicando
en las distintas ciudades y poblaciones de los estados, fueron sur-
giendo otras instituciones de estudios superiores o profesionales, en
su mayoria abocadas a la ensenanza del derecho, uno de los ramos
de la instruccion mds demandados a lo largo del siglo x1x, aunque
también las hubo orientadas a otras disciplinas. Fue en Guadalajara
(1869), con el impulso de la Sociedad Catdlica de esa entidad, donde
se establecio la primera Escuela Especial de Jurisprudencia, segui-
da por la fundada en Puebla (1876) con el mismo nombre, y por
la Escuela Catoélica de Jurisprudencia, establecida dos anos después
(1878) en la ciudad de México.

Para erigir la primera de ellas se form6 una comision especial
que, pese a su interés y decision por cumplir con sus objetivos, temia
no poder obtener los recursos econémicos necesarios para ello. Sin
embargo, ese obstaculo inicial se sorte6 gracias a la generosidad de
los catedraticos que, como habia sucedido en otras ocasiones, pres-
taron sus servicios de manera gratuita. La orientacion ideoldgica
del plantel tapatio era obvia; se comprometia a que sus estudios
conjugarian los “principios del catolicismo” con los conocimientos

Catdlica, fue fundada en 1869 y su primera directora fue la seforita Margarita Galinié. Su mi-
sion principal fue la ensefanza religiosa, y para cumplir con ella empezé por establecer cla-
ses de doctrina cristiana en 21 templos de la ciudad de México. A continuacién, ademas de
fundar la Escuela Secundaria Catdlica para Seforitas en la capital de la Republica, se interesd
en la educacion elemental de las nifas, ya que, de acuerdo con las palabras de una de sus
voceras, éste era el “mejor medio para consolidar los preceptos de la Ley de Dios en los tiernos
corazones de las nifas, a la vez que procurar sus adelantos intelectuales” Hacia 1887 contaba
con ocho planteles de educacion primaria y habia impulsado la creacion de siete sociedades
foréneas, las Ultimas de las cuales se establecieron en San Pedro Tepozotlan, Puebla, Veracruz,
Zamora, Guadalajara, Monterrey y Guaymas. Véase Rafaela Nufez, “Informe de la Sociedad
Catolica de Seforas’, en La Voz de México, México, 21-22 de julio, 1887.

7 "Avisos. Colegio de la Sociedad Catdlica para seforitas. Prospecto’, en £l Pueblo. Periddico de
Religién, Politica, Ciencias y Artes, 4 de enero, 1870, p. 4.
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de la ciencia del derecho y de la profesion de abogado, pues se con-
sideraba que:

una ciencia tan trascendental, cuando se divorcia de la region y sigue
camino distinto, dafia al individuo y en vez de sostener el engrandeci-
miento de las sociedades, las hace retrogradas y las hunde en el abismo
del crimen y de la barbarie. El racionalismo, en su orgulloso delirio, ha
pretendido secularizar todas las creencias, separandolas de la religion
y de la fe, y el positivismo ha ido suprimiendo la moralidad, el espiritu
y la filosofia de las ciencias. Uno y otro atacan al principio catdlico
que deriva de la religion verdadera... La verdadera ciencia no puede
oponerse nunca a la fe. Todos esos pretendidos sabios, que ensalzan
la ciencia a expensas de la religion, son como globos hinchados, pero

débiles y huecos.?

En fin, para el orador en turno, la ciencia del derecho correspon-
dia a ese grupo altisimo de las ciencias morales, politicas y sociales
que comprendian aquellos conocimientos e ideas que tendian a en-
sanchar los dominios de la verdad y del bien, y que conducian al ser
humano a su destino presente y futuro. Para un pueblo ateo —ana-
dia—, la politica era una ciencia temporal, que variaba de acuerdo
con las cambiantes ideas de cada momento; su objeto fundamental
consistia en mantenerse en el poder y “disfrutar y abusar de sus pri-
vilegios”. Entre las “sangrientas banderas” que ondeaban los pue-
blos sin Dios distinguia los derechos inalienables del ser humano; la
separacion de la Iglesia y del Estado; la soberania del pueblo; el su-
fragio universal; la libertad de cultos; la de imprenta; el matrimonio
civil; la abolicion de las asociaciones religiosas y la desamortizacion
y confiscacion de sus bienes. En cambio, destacaba, en un pueblo
cristiano, ésta (la politica) se hallaba “al servicio de la ley divina y
de todas sus benéficas consecuencias”, entre las que sobresalian las

8  "Discurso en el salon de recepciones del Arzobispado de Guadalajara, en la solemne apertura
de las catedras del octavo afno escolar de la Escuela Especial de Jurisprudencia de la Sociedad
Catdlica de la misma ciudad, estando presente el lllmo. Arzobispo que honro el acto, presi-
diéndolo los sefiores profesores de la misma escuela y una multitud de alumnos, el dia 3 de
octubre de 1877’ en La Voz de México, 5y 6 de diciembre, 1877, p. 2.
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virtudes del honor y del patriotismo, los preceptos de la religion y de
la moral, los “dulces lazos de la sociedad y de la familia”, el respeto
inviolable a la propiedad y las leyes formadoras y reguladoras de
una conducta ciudadana util a la colectividad.

Hacia 18835, quince afios después de su creacion, esta escuela
“libre”, como orgullosamente la calificaban algunos de sus contem-
pordneos, habia formado a aproximadamente 150 abogados, la ma-
yoria de los cuales ocupaba puestos en las legislaturas, magistraturas
u otras funciones publicas, lo que da cuenta del impacto politico y
social que el plantel llegd a tener. Sin embargo, aclaraba la fuente
consultada, la lucha por defenderla contra los embates intermitentes
provenientes del gobierno habia sido ardua, “unas veces, hasta con-
siderada y reconocida por decretos de la legislatura; otras, persegui-
da y atacada por otros decretos y corporaciones oficiales”. Pero el
deseo de fondo de este sector ante el abierto enfrentamiento de dos
proyectos educativos incompatibles, no tan ajeno al de los actuales
partidarios de la privatizacion de las instituciones de educacion su-
perior, queda claramente expresado en las siguientes palabras: “M4s
valiera que cerraran los establecimientos oficiales e hicieran una
buena economia de sueldos para componer los caminos carreteros
y dejaran la instruccion profesional al interés particular, que no fal-
taria, como no ha faltado en Inglaterra y los Estados Unidos, donde
hay instruccién y caminos transitables”.

La Escuela Especial de Jurisprudencia de Puebla, al parecer un
tanto mas independiente de la Sociedad Catdlica que la anterior, fun-
cioné bajo la direccion del licenciado Antonio Encinas y conté con
un plan de estudios conformado por derecho natural, civil, romano,
derecho canodnico, penal y constitucional, francés y bellas letras.™
En cuanto a la Escuela Catoélica de Jurisprudencia de la capital de la
Republica, presumia que contaria con un curriculum comparable al
de las universidades libres establecidas por los catdlicos en distintas
ciudades europeas; abarcaria seis afios y estaria integrado por dere-

9 “Correspondencia de los estados; Jalisco’, en La Voz de México, México, 8 de noviembre, 1885,
p. 2.

10 “Escuela de Jurisprudencia’, en La Voz de México, México, 1876, p. 3.
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cho romano, natural, civil, derecho patrio, constitucional y adminis-
trativo, internacional, derecho canénico, economia politica, procedi-
mientos civiles, legislacion comparada y procedimientos criminales.
Durante los dos tltimos afios de la carrera, los alumnos deberian
acreditar su asistencia a la academia tedrico-practica, a cargo del
licenciado José Linares, todo lo cual, al menos en el papel, resultaba
bastante atractivo para la época.™

Una caracteristica particularmente celebrada por los responsa-
bles de la Escuela y por la prensa amiga fue el sistema de internado
con que ésta contaria, el que se instalaria en un “amplio, comodo y
decente” local en la calle de Santa Teresa la Antigua. De esta forma,
dicho instituto, dirigido por don Préspero Maria Alarcon, chantre
de la catedral metropolitana, salia al paso a la politica gubernamen-
tal, opuesta a dicha practica por considerarla anacrénica, contraria
al régimen de libertad que deberia imperar en todo México y, espe-
cialmente, en el interior de las instituciones educativas:

La Academia Catélica de Jurisprudencia ha resuelto establecer el in-
ternado... Este internado es el remedio de una ingente necesidad de la
juventud estudiosa, pues muchos jovenes entregados a su propio juicio,
carecen de la vigilancia necesaria en esa edad; por la supresion del
internado en las escuelas del gobierno, experimentan dificultades no
pequefas para entregarse con sosiego y sin la divagacion que ocasiona
el tumulto de la capital, al estudio de la profesion que constituye su
porvenir. Por otra parte, los padres de familia que no tienen su domici-
lio en esta capital, y que se hallan en el caso de enviar a ella a sus hijos
para que continden sus estudios preparatorios o profesionales, abrigan
temores por el peligro de contaminarse con los ejemplos de inmora-
lidad que les ofrecen los establecimientos de instruccion, sobre todo
en los que se excluye el elemento religioso, base tnica de la verdadera

moralidad.™

11 "Escuela Catdlica de Jurisprudencia’, en La Voz de México, México, 10 de enero, 1878, p. 3.

12 “Internado’, en La Voz de México, México, 11 de diciembre, 1879, p. 3.
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Resulta interesante observar las multiples estrategias utilizadas
por los catdlicos para competir con la oferta educativa oficial, tanto
para “atraer” a sus filas al mayor nimero posible de candidatos,
como para que, en el momento preciso, éstos pudieran responder
a los requisitos formales impuestos por la legislacion educativa vi-
gente. En esta ocasion, se prometia a los pupilos asistencia diaria y
cuidados especiales en caso de enfermedad. Asimismo, se indicaba
que el monto de las pensiones seria por demds moderado, apenas
lo indispensable para cubrir los gastos de mantenimiento y conser-
vacion del edificio, pues el profesorado prestaria sus servicios de
manera gratuita.*3

Pero lo que mas llama la atencidn es el interés de sus directivos
por ajustar el plan de estudios de la Academia a los lineamientos
oficiales vigentes, “de la manera que se ponen en practica en la Es-
cuela Nacional de Jurisprudencia”, aunque por supuesto, se hacia
notar que se agregarian cursos complementarios que, como los de
religion o de elocuencia, se estimaran convenientes. Incluso, se ad-
vertia que los alumnos inscritos en la institucion catélica tendrian
absoluta libertad de asistir a los establecimientos gubernamentales,™
todo ello con el fin de que sus egresados pudieran examinarse en
estos ultimos y obtener, sin dificultad alguna, sus respectivos titulos
profesionales.’s

13 Con todo, el monto asignado por concepto de colegiatura no era despreciable, $25 mensua-
les, pagaderos por tercios adelantados y asegurado con fianza de persona abonada, a juicio
del tesorero de la Academia. “Misceldnea. La Academia Catdlica de Jurisprudencia’, en La Voz
de México, México, 14 de diciembre, 1878, p. 3.

14 "Internado”, en La Voz de México, México, 11 de diciembre, 1878; “Academia Catdlica de Juris-
prudencia’, en La Voz de México, 14 de diciembre, 1878. Las cursivas son de la autora de este
trabajo.

15 “"Academia Catdlica de Jurisprudencia’, en La Voz de México, México, 23 de diciembre, 1882, p.3.
Recuérdese que los estudios impartidos por las instituciones de educacién superior privadas
debian acreditarse por medio de un examen en las escuelas preparatorias o profesionales que
dependian de los gobiernos estatales o del gobierno de la Unidn. Los seminarios eclesiasticos,
en los que el Estado no tenfa intervencion alguna, no estaban sometidos a esta norma, no
obstante que muchos de ellos se abocaron a la formacion de jurisconsultos. Sobre el tema
véase José Diaz Covarrubias, La instruccién publica en México, vol. |, México, Imprenta del Go-
bierno, 1875, pp. CXLIII-CXLVI.
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A tres afios de su fundacion, la Academia Catodlica de Jurispru-
dencia, como también se llamo, se jactaba de sus excelentes resulta-
dos, pues ademds de las metas iniciales, habia abierto cursos exter-
nos para estudiantes de preparatoria. Sus dirigentes esperaban seguir
contando con el favor de aquellos padres de familia que comprendian
la utilidad de un plantel destinado “a preservar a sus hijos del funesto
contagio de la inmoralidad y el error”. A manera de garantia, estable-
cian que la clase de religion tendria caracter obligatorio, tanto para
los alumnos internos como para los externos. Ademas, por la mafia-
na, se celebraria misa todos los domingos y dias festivos; diariamente
se rezaria el rosario para finalizar las labores cotidianas y, como era
costumbre, se impartiria la comunion el segundo dia de cada mes.*¢

Interesada por ampliar su influencia entre el estudiantado, dicha
institucion cre6 la “Sociedad de la Juventud Catodlica”, especie de
academia juvenil, compuesta por alumnos de los diversos colegios de
la ciudad de México y orientada a cultivar los “varios ramos de los
conocimientos humanos”. Entre las actividades que debian cumplir
sus asociados destacaba la de elaborar y leer publicamente trabajos
sobre temas de interés general, los que posteriormente se publicarian
en la seccion de “Variedades” del periddico La Voz de México.'”

Los casos hasta aqui analizados dan cuenta de las acciones em-
prendidas por los catélicos del pais para enfrentar la politica educa-
tiva oficial orquestada por la administracion de Judrez y continuada,
aunque con diversos matices, por los gobiernos subsecuentes. A ello
se suma la labor directamente desarrollada por el clero diocesano por
medio de los seminarios conciliares, los que, de acuerdo con cifras
de Diaz Covarrubias, entre 1844 y 1875 aumentaron de diez a 24
planteles y cuya importancia en la ensefianza preparatoria y de juris-
prudencia fue significativa.™® Al decir de este autor, tal crecimiento se
explica porque si bien a partir de la Reforma disminuyé el interés

16 “"Academia Catélica de Jurisprudencia’, en La Voz de México, México, 17 de diciembre, 1880, p.
3;"Escuela Catolica de Jurisprudencia’, en La Voz de México, México, 26 de enero, 1881, p. 3.

17 “Sociedad de la Juventud Catélica’, en La Voz de México, México, 5 de noviembre, 1882, p. 2.

18 Diaz Covarrubias, La instruccion publica en México, vol. |, México, Imprenta del Gobierno, 1875,
p.CLXXXI. De acuerdo con este autor, del total de seminarios, en 14 de ellos se ensefaba Juris-
prudencia.
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de la Iglesia por la instruccion de primeras letras, ésta concentr6 su
atencion en la educacion “secundaria”, la que segun los codigos de
instruccion de 1867 y 1869 abarcaba los niveles que ahora conside-
ramos como medio y superior.™

“A GRANDES MALES, GRANDES REMEDIOS”:
EL PROYECTO CATOLICO DE UNIVERSIDAD

Dentro de la serie de acciones promovidas por el sector catélico
de la poblacién no podian faltar las orientadas a restablecer los
estudios universitarios, suprimidos en México mediante un largo
y dificil proceso, que podemos ubicar durante las primeras cua-
tro décadas del periodo independiente. A la par que la politica de
conciliacion seguida por el presidente Diaz otorgaba a la jerarquia
eclesidstica mayor libertad de accion, sus aspiraciones en el campo
educativo fueron cada vez mas ambiciosas.

Por lo que dejan ver las fuentes, durante la década de los se-
tenta nada se dijo o se hizo respecto al establecimiento de una
universidad catélica en el pais. Seguramente los esfuerzos priorita-
rios, tanto de la cipula religiosa como de las agrupaciones afines,
se concentraron en las necesidades mas inmediatas, como fueron
algunas de las expuestas con anterioridad, pero al parecer, con el
avance de los ochenta, las cosas fueron cambiando paulatinamen-
te; desde las filas del liberalismo, en 1881 Justo Sierra rompié con
las reglas impuestas por su propio partido al presentar, primero en
la prensa y después ante la Camara, su “Proyecto de creacion de
una Universidad Nacional”. Aunque el hecho no tuvo las secue-
las esperadas por el entonces diputado federal, es posible que, en

19 Yadesde 1875 José Diaz Covarrubias llamaba la atencion sobre este hecho: “Hay que observar
desde luego que el clero catdlico, con su cardcter de cuerpo constituido y organizado ha
abandonado la instruccion primaria, para dedicarse de preferencia a la secundaria”. “Quizas’,

afadia el mismo autor, “el clero ha comprendido que, en su punto de vista, saca mas provecho

en la ensefanza secundaria que en la primaria”. La instruccion publica en México, vol. |, México,

Imprenta del Gobierno, 1875, pp.LXI, LXX; Josefina Zoraida Vdzquez, Nacionalismo y educacién

en México, México, El Colegio de México, 1979, p. 60.
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cambio, tal propuesta hubiera alertado a los representantes mas
radicales de los diversos partidos y grupos ideolégicos. Lo cierto
es que unos se manifestaron en contra del posible restablecimiento
de este género de institutos, mientras otros, los catdlicos, siempre
preocupados por dar la batalla a los voceros del poder, no desa-
provecharon la oportunidad que se les presentaba para plantear
la necesidad de crear una universidad afin a sus ideas. Aunque de
momento no hubo mayores secuelas en ninguno de ambos grupos,
unos afios después se observaron los primeros signos de inquietud
entre las filas del catolicismo.

En efecto, hacia noviembre de 1884, La Voz de México publi-
caba un discurso recientemente pronunciado por el doctor Cres-
cencio Carrillo, obispo de Lero y coadjutor de Yucatan, en una
ceremonia efectuada en el Seminario Conciliar de Mérida. En la
citada alocucion se planteaba la posibilidad de restablecer la des-
aparecida Universidad de Yucatan, con el significativo nombre de
Universidad Pontificia de San Carlos Borromeo de la ciudad de
Meérida de Yucatan. Las siguientes palabras dan cuenta de la forma
como dicho sector asumia los altibajos educativos sufridos en la
region a lo largo del siglo x1x, asi como las acciones que, a partir de
1876, se lograron emprender con el fin de recuperar sus antiguas
posiciones:

El viento de una tempestad sopld airado sobre ella [la antigua uni-
versidad de Yucatan, fundada en diciembre de 1825] en estos dltimos
afnos y la extinguié juntamente con el seminario. Fue creado, es ver-
dad, el Instituto Civil, pero de conformidad con el espiritu de la re-
forma politica, estd divorciado de la Iglesia, de suerte que los estudios
que alli se hacen, y los titulos y grados que ahi mismo se confieren
desconocen a Dios y a la religion, negandole el lugar y el cardcter
de ciencia a la filosofia cristiana, a la jurisprudencia candnica y a la
sagrada teologia. Asi es como, desde 1876, hemos restaurado cané-
nicamente nuestro seminario [...], asi es como también se han creado
en esta nuestra ciudad episcopal dos colegios catdlicos de beneméri-
to nombre y regularmente montados de instruccidon secundaria, sin

excluir la primaria [...] Mas sea lo que fuere, si hemos restaurado
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el seminario, ¢por qué no restablecemos también la Universidad que
estaba identificada con éI? Si hacemos esfuerzos por sostener el uno,

¢cémo no hemos de hacerlos igualmente por sostener la otra?*

Unos meses después —octubre del 85—, la prensa retomaba
el tema y publicaba un largo articulo de José de Jesis Cuevas,*!
titulado “El Positivismo en México”, en el que, tras un detallado
analisis de la bases tedricas de esa corriente de pensamiento, el
autor presentaba un cuadro por demds negativo de los males indi-
viduales y sociales que esta filosofia habia provocado en el pasado
y podria generar en el futuro, si continuaba rigiendo la educacion
oficial. La unica solucion que ese idedlogo del catolicismo advertia
para frenar tan grave situacion radicaba en el restablecimiento de
la “auténtica” libertad de ensefianza, proclamada por la Constitu-
cion de 1857 y que, segun su punto de vista, habia sido violada por
las leyes de instruccion publica de 1867 y 1869. Mientras tanto, a
manera de paliativo, para que los jovenes “arrancados de las garras
del positivismo” no se quedaran sin educacion literaria, recomen-
daba la creacién de una escuela publica, pero “enteramente privada
y libre de toda presion oficial”. Como puede advertirse, Cuevas no
se atrevio a plantear el establecimiento de una universidad cat6-
lica, pues en tono modesto y quiza objetivo aceptaba que obras
de tal magnitud sélo eran posibles en paises ricos como Francia o
Estados Unidos. En cambio, con el abierto propdsito de terminar

20 Crescencia Carrillo, "Alocucion’, en La Voz de México, México, 27-29 de noviembre, 1884. Aun-
que por falta de fuentes suficientes no hemos podido seguir el destino de la Universidad
de Yucatdn, se sabe que no sélo el arzobispo de México simpatizé con la idea y le brindé su
apoyo, sino que el papa Leon Xlll“aprobo y calificd la egregia resolucion de haberse propues-
to restablecer, para beneficio de la catélica juventud yucateca, la Universidad Cientifica de
San Carlos y de Santo Tomas de Aquino”. “Reconstituciéon de la Universidad de Yucatan’, en £/
Tiempo, 13 de junio, 1885.

21 Elabogado José de Jesus Cuevas fungié como auditor del Consejo de Estado de Maximiliano,
durante el Segundo Imperio; al restablecerse la Republica fue uno de los promotores mas
destacados de la Sociedad Catolica, por lo que en 1869 fue elegido como su primer presiden-
te. Entre sus publicaciones destacan las siguientes: Obras, México, Victoriano Agueros, 1898;
La santisima Virgen de Guadalupe, México, Circulo Catdlico, 1887; Las confiscaciones en México:
Expropiacion de la familia Sdnchez Navarro, México, Constitucion Social, 1868 y Cartas a mi hija,
México, Imprenta del Comercio, 1873.
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con la Escuela Nacional Preparatoria, que veia como un “foco de
infecciéon que mds urge extinguir”, pugné por la fundacion de un
magno plantel, con un cupo aproximado de mil alumnos, en el que
habrian de ensefiarse las materias preparatorias para el estudio de
las carreras profesionales.

A juicio del escritor, el mayor obstaculo para sus planes no
radicaba en conseguir los fondos necesarios, sino en elegir acer-
tadamente la ubicacion del plantel, ya que mientras el territorio
mexicano continuara bajo el dominio de las ideas liberales y po-
sitivistas, era practicamente imposible la existencia de una escuela
tal. A manera de explicacion, afirmaba que al poco tiempo de su
fundacion, debido a la inconformidad de muchos padres de familia
ante la filosofia educativa oficial, dejaria sin alumnos a la Nacional
Preparatoria, por lo que “seria oprimida, despojada, perseguida y
clausurada”. Tras algunas dudas sobre el lugar pertinente, Cuevas
se incliné por la zona fronteriza con los Estados Unidos, ya que
unicamente de esta forma los mexicanos podrian “sacudir la tira-
nia de las leyes vigentes sobre instruccion publica”. Si bien la elec-
cion no habia sido nada sencilla, practicamente era la tinica opcion
viable, ya que las posibilidades en otras ciudades limitrofes eran
nulas; con Guatemala, por ejemplo, las vias de comunicacién eran
inadecuadas, y Cuba, “emporio del vomito” y de la disolucion, re-
presentaba un verdadero peligro para la salud fisica y animica de
los futuros estudiantes. Finalmente, aunque le resultaba “aterrador
y repugnante hasta el ultimo grado” pedir asilo a un pais tan hostil
a los mexicanos como lo era el vecino del norte, se habia decidido
por Brownsville o el Paso Texas como las ciudades mas indicadas
para sede del “magno plantel”:

Gime el alma y se espeluznan las carnes s6lo de pensarlo, tener que
ir a pedirles asilo para nuestros hijos, un rincén donde vivan libres
a los enemigos que mds nos han humillado y mas nos desprecian es
el mas tremendo de los castigos y la mas inaudita de las venganzas.
Muy lejos estamos de aconsejarlo, ojald nunca llegue a realizarse,
pero con terror se presiente, con indignacion se prevé que el liberalis-

mo obligard al fin a emigrar a sus victimas, cuando humanamente no
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puedan resistir ya tanta esclavitud y tanta tortura. Los padres honra-
dos y creyentes, ¢qué hacen con sus hijos? Dejarlos sin educacion es

tristisimo.>?

Ademads de mostrar sus inquietudes en favor de la creacion de
una magna escuela mexicana, aunque ésta tuviera que ubicarse en
territorio extranjero, el escrito en cuestion exhibe los serios pre-
juicios en contra del liberalismo y de su proyecto educativo que,
hacia mediados de los ochenta, continuaban experimentando los
sectores mas conservadores del pais. Desde el punto de vista del
autor, los enemigos de la religion insistian en “su trabajo de ruina
y de ignominia para la patria”, y no contentos con haber hundido
a los pobres en la mas espantosa miseria al despojar a la Iglesia,
llevaban sus “afrentas hasta el corazén de la juventud estudiosa,
ultima y unica esperanza de la patria”.>

Aunque, como hemos visto, el escrito de Cuevas no planteaba
la creacion de una universidad catdlica mexicana, actué como de-
tonante de la idea. A poco de su publicacion se escribieron diversos
articulos que, inspirados en el anterior, abordaban de lleno la ne-
cesidad de establecer una institucion tal. Para un comentarista, la
propuesta universitaria debia apoyarse en aras del honor nacional,
“tratando de poner a salvo la fe de las nacientes generaciones”.
A su entender, la realizacion de este pensamiento implicaba nada
menos que “el triunfo de la religion y la salvacion de la patria”.>
Otro mas, que firmaba con el seudénimo de “EDG”, no sdlo se su-
maba a la idea, sino que invitaba a abandonar el plano discursivo
y proceder al terreno de los hechos. Para ello, recomendaba que
se conformara una junta de personas respetables en la capital de
la Republica, la que a su vez procederia a nombrar otras tantas

22 José de Jesus Cuevas, "El Positivismo en México’, en El Tiempo, México, 20 de octubre, 1885, pp.
1-3. El mismo asunto en “La Universidad Catdlica’, en La Voz de México, México, 29 de octubre,
1885, p. 1. Las cursivas son de la autora de este trabajo.

23 José de Jesus Cuevas, “El Positivismo en México’, en EL Tiempo, México, 20 de octubre, 1885,
pp. 1-3;“La Universidad Catdlica’, en La Voz de México, México, 29 de octubre, 1885, p. 1.

24 "Proyecto catolico de Universidad’, en £l Tiempo, México, 28 de octubre, 1885, p. 3. El articulo
fue tomado de £/ Centinela Catdlico, pero no se indica la fecha.
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en los estados y éstos en los distritos y pueblos, todos los cuales
harian circular un manifiesto “ardoroso y elocuente”, pero escrito
en términos sencillos, para que fuera accesible a cualquier tipo de in-
dividuos, con independencia de su nivel cultural. Aseguraba que en
cualquier poblacion, por pequefia que ésta fuera, habria alguna per-
sona ilustrada y catdlica que gustosamente se encargaria de colectar
los fondos necesarios para facilitar la creacion del establecimiento.
Su preocupacion era tal que el tono de la convocatoria tenia tin-
tes alarmistas; advertia que dadas las condiciones del pais no habia
tiempo que perder, debia de procederse de inmediato a la fundacion
de una universidad catolica:

Esto es cosa urgente, no hay que dejar pasar tiempo, la situacion del
pais es fatal. No podemos tener esperanza de remediar los males de
actualidad, sino apenas de paliarlos, porque los jovenes ya corrom-
pidos, son unos viejos prematuros e incorregibles; los veteranos de la
democracia son unos escépticos recalcitrantes. Todos tienen perdida la
fe y quizd no esté lejano el dia en que se dé el grito de jSdlvese quien
pueda! Agotados los bienes del clero, extorsionados los propietarios,
cegado el veneno de las concesiones ferrocarrileras, y terminadas las
concesiones de terrenos baldios, no queda mds que raspar, y ya se sabe,
la democracia vive de la expoliacion. Acabado esto, vendra el grito de
alarma. Para entonces se necesita una generacion honrada, imbuida en
las ideas de patriotismo, es decir en un catolicismo puro y ardiente para

luchar contra la influencia americana.s

La secuela de escritos en apoyo a Cuevas continud; en diciembre
del 85 Carlos Naulleau, de la Orden de Predicadores, sugeria dos
posibles sedes para la universidad mexicana. Una se ubicaba al norte
de Luisiana, de mejor clima que Texas, y para lo cual contaba ya con
un local escolar bastante apropiado, el que podria albergar hasta
400 pensionistas. La segunda posible ubicacion de la universidad
estaria en ambas partes de la linea fronteriza de Paso del Norte, “en-

25 "EDG’,"Una carta sobre el establecimiento de la Universidad Catolica’, en El Tiempo, México, 4
de mayo, 1886, p. 2.
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lazados hoy por un tranvia”, lo que facilitaria la comunicacion entre
sendas instalaciones. Ademas, afirmaba Naulleau seguramente con
alguna base, podria contarse con el apoyo efectivo de monsefior P.
Bourgade, obispo de Paumaco, de origen francés y vicario apostélico
de Arizona.**

Un corresponsal de El Tiempo, padre de familia que por expe-
riencia conocia las vivencias estudiantiles, alertaba sobre la vulne-
rabilidad ideoldgica de la juventud y sobre las peligrosas ideas que
se inculcaba a los escolares en la Nacional Preparatoria, a quienes
se les convencia del falso divorcio entre ciencia y religion. Ante tales
peligros, proclamaban la “libertad practica de la ensefianza”, por
medio de la inmediata instalaciéon de la universidad catélica. No
habia otro camino a seguir, ya que —concluia— el gobierno siempre
manejaba el término “libertad” de acuerdo con su conveniencia:

Queremos que nuestros hijos no pierdan en la ensefianza el respeto a
la moral y [a] la religion que nuestras esposas y nosotros mismos les
ensefiamos en el hogar; queremos que no se siembre en su corazon el
germen fecundo de la corrupcién, que no es otra cosa el escepticismo
religioso; queremos que salgan instruidos y s6lidamente instruidos en
las carreras literarias, pero que esto no sea a costa de su porvenir, ni de

la tranquilidad doméstica de las familias.?”

La serie de comentarios no terminé ahi; imposible describir con
detalle cada uno de ellos a cual mas interesantes, pero cuyo comun
denominador era apoyar la idea de fundar esa “grande universidad
preservativa”, para citar a Carlos Naulleau, autor de uno de ellos.*®
Sin embargo, pese al entusiasmo inicial, con el paso del tiempo los
esfuerzos en favor de la universidad amainaron y todo quedo6 en
simples palabras, como lo expresa con absoluta claridad un autor

26 Carlos Naulleau, “La Universidad Catolica’, en £l Tiempo, 1° de diciembre, 1885, p. 2.

27 S/a,’La libertad de ensefanza, la Escuela Nacional Preparatoria y el Positivismo’, en El Tiempo,
26 de enero, 1886, pp. 2-3.

28 Carlos Naulleau, “Remitidos”, en El Tiempo, 14 de abril, 1886, pp.1-2. Las cursivas son de la au-
tora de este trabajo.
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anénimo en el articulo “Contraste desconsolador: La Universidad
Catélica”, publicado por El Tiempo, en abril de 1886.

Es posible que esta falta de logros concretos, debida a la “indo-
lencia nacional”, desanimara a los promotores de la idea, por lo que
sus siguientes opiniones se concretaron a recordar los avances que
en el mismo sentido se hacian en otros paises americanos. Tales eran
los casos de Canada, Colombia, Estados Unidos de Norteamérica y
Chile, en el altimo de los cuales se habia dado un “paso brillante en
el camino del verdadero progreso” al fundar la Universidad Catélica
Libre. Sin embargo, este defensor de las universidades iniciaba una
interesante tradicion en la historiografia sobre el tema, al vincular a
la Universidad Real del periodo colonial con las universidades cato-
licas que se fueron creando en diversos paises americanos a lo largo
del siglo x1x:

México tuvo la suya y fue la primera que se fundé adquiriendo fama
en este continente, pero perecié a manos de la reforma, que mds que
celosa y liberal, se ha mostrado entre nosotros insensata y fandtica
para solo destruir, sin fundar cosa alguna que sea digna de recordacion
[...] ¢Seria fructuoso ahora, que volviésemos a excitar la piedad de
nuestros conciudadanos catdlicos para que se fundase en México esa
universidad catolica libre? Lo dudamos, pero eso no quita que insista-
mos en iniciar el bien, cualesquiera que sean los desengafios que nos

sobrevengan en nuestra mision.>

LA UNIVERSIDAD PONTIFICIA DE MEXICO

Pese a los esfuerzos realizados en pro de la propuesta universitaria,
ésta no prosperd; al parecer, pudo mas la “apatia, egoismo e indife-

29 La primea mencién de estos avances aparece en “Contraste desconsolar: La Universidad ca-
télica’, en El Tiempo, 30 de abril, 1886, p. 2 y, posteriormente, son abordados por los siguien-
tes articulos: “Universidad catdlica’, en El Tiempo, 1° de noviembre, 1888, p. 2;“La Universidad
Catdlica de Chile", en La Voz de México, 2 de marzo, 1889, p. 2; “Las escuelas catdlicas en los
Estados Unidos’, en El Tiempo, 11 de agosto, 1886, p. 1.
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rencia” de los fieles mexicanos, los que a corto plazo fueron incapa-
ces de cerrar filas y establecer la deseada “universidad libre”. Para
que este proyecto se hiciera realidad hubo de pasar casi una década
y no podemos precisar las razones concretas que condicionaron su
creacion, aunque seguramente mucho tuvo que ver la habil politica
conciliadora del gobierno de Porfirio Diaz, que otorgd cierto margen
de libertad a la Iglesia. Lo cierto es que el 30 de abril de 1896, tras
casi seis afos de esfuerzos por parte de las autoridades del Semina-
rio Conciliar de México, nacia en la ciudad capital una Universidad
Pontificia, totalmente ajena a las autoridades civiles, y organizada
bajo las normas fijadas por la Sede Apostdlica Romana. Contra los
propositos iniciales, el instituto religioso unicamente conté con dos
facultades, Teologia y Derecho Canénico, ambas dirigidas a la for-
macion especializada de los clérigos. Por lo que indican las fuentes,
lo que se tenia en mente era constituir un “centro escolar como el
que se habia cerrado”, pero la congregaciéon romana no estuvo de
acuerdo con tal propuesta, porque también ella estaba emprendien-
do una restauracion de sus estudios, en el sentido de otorgarle un
nuevo valor y una nueva lectura a la escolastica.°

Desde enero del 96, la noticia ocupd la atencion de buena parte
de los diarios, los que informaban que el Seminario Conciliar se
transformaba en Universidad gracias a una disposicién de Leon XIIIL.
Para algunos de ellos, el hecho “era plausible”, aunque en general,
las notas respectivas fueron sumamente escuetas.’* El tono cambi6
al referirse a la ceremonia inaugural, la que casi todos describian con
mayores detalles, aunque en los mismos términos. S6lo dos impre-

30 Roberto Jaramillo Escutia, “La Universidad Pontificia de México, su caminar por la historia’, en
Universidad Pontificia de México, afio X, nim. 2, febrero, 2002, p. 1.

31 Un ejemplo entre otros tantos es el pequefo texto publicado por El Monitor Republicano: “Se-
gun se dice, el Arzobispo de México ha recibido aviso de que en Roma se trabaja por que el
Seminario de esta capital sea elevado al rango de Universidad Catdlica Mexicana” “El Semina-
rio de esta capital’, en El Monitor Republicano, 5 de enero, 1896, p. 3. La Voz de México, opositor
de aquel periddico, no ofrece mayor informacion: “El Seminario Conciliar de la Archididcesis
de México, por disposicion de su santidad Ledn Xlll, va a elevarse a la categoria de Universidad
mexicana. Esta noticia es una de las que fue comunicada de Roma en cablegramas dirigidos
hace pocos dias al Imo. Sr. Arzobispo, y cuyos cablegramas se le enviaron a Malinalco, donde
estaba haciendo su visita pastoral” “La Universidad mexicana’, La Voz de México, 9 de enero,
1996, p. 3.
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sos se atrevieron a disentir, La Patria Ilustrada por el sarcasmo que

inyect6 a su narracion, y El Siglo Diez y Nueve, por el tono critico

con que se refiri6 al asunto. Atendamos a los términos del primero:

El jueves hicieron los arzobispos y obispos una funciéon muy ruidosa en
la catedral, con sermones en latin que arrancaron mas de una lagrima
a nuestras damas, y la cual fiesta tuvo por objeto solemnizar la inau-
guracion de la Universidad Pontificia (?), concedida a México por la
gracia de Le6n XIII, que nos quiere tanto que hasta doctores nos va a
dar. En la noche hubo una velada literaria en el seminario y mas de un
seminarista causaria las delicias del sefior rector o de los numerosos
arzobispos y obispos congregados para celebrar la inauguracion de lo

que no existe.>*

El tono del Siglo era bastante mas agresivo; desde su punto de

vista la creacion de la Universidad Pontificia era una “pifia” de Leon
XIII y “un verdadero ridiculo para el clero de México”, pues bas-

taba conocer la ignorancia de éste para medir el disparate de aquél.

Sean sus palabras las que den cuenta del poco aprecio que los edi-
torialistas de ese cotidiano sentian hacia la capacidad intelectual de
los sacerdotes mexicanos:

32

156

Elevar a Universidad un plantel ineficiente e investir con la toga del
sabio y con las borlas del docto a una turba de indigenas rapados es
profanar la memoria de los Pasteur y de los Rendn y aun de los eruditos
catdlicos como Couto, Pesado, Arango, Lares y Jiménez, que en otras

épocas han lucido esas insignias.

No hay en todo el clero de la Arquididcesis un sacerdote que pueda
aceptar merecidamente el puesto de una universidad, porque el actual
rector del Seminario, el Sr. Herrera, sustituto del insigne Sr. Pagaza, no
le llega a éste a los tobillos; es una pobre mediania sin reputacion cien-

tifica ni literaria de ninguna especie. La ignorancia del clero es general;

“Frivolidades’, en La Patria llustrada, 4 de mayo, 1896, p. 207.
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exceptuando unos cuantos sacerdotes de mérito, la inmensa mayoria es
nula para el progreso de las ciencias y de las letras en el pais. Pagaza,
Montes de Oca, Silva, el P. Rivera son las rarisimas estrellas que brillan
en el cielo de la Iglesia mexicana; el enorme nimero de sacerdotes que
queda no escribe una linea, no publica una obra y, cuando esto hace,
son de tal manera rancios sus productos, en forma y fondo, que mds
causan risa que admiracion [...] Todo esto revela el horrible atraso de
esos sacerdotes, a quienes hoy por obra y gracia de una bula pontificia
se les va a elevar a una categoria que en Europa solo alcanzan los apds-
toles del saber y los benefactores de la humanidad. jDecididamente
Leén XIII la pit6!3

Interesante por sus connotaciones historicas es que el mismo dia
de la ceremonia inaugural (30 de abril) El Tiempo decidi6 reprodu-
cir un escrito de Joaquin Garcia Icazbalceta sobre la creacion de la
Universidad de México en el siglo xv1 y sobre las peripecias sufridas
por esta corporacion a los largo del x1x. Sin embargo, la nota que
anunciaba tal participacién no mencionaba el caracter “real” del es-
tudio colonial, con lo que, deducimos, se intentaba vincular histori-
camente a ambas instituciones por su caracter “pontificio”, minimi-
zando el origen mondarquico de la primera.’?* Esta tendencia no era
nueva, desde los planteamientos iniciales en favor de la creacion de
una universidad catdlica pudimos observar ese mismo interés, el que
por lo visto, lejos de debilitarse cobré mayor fuerza con el paso del
tiempo, como puede advertirse en las siguientes palabras: “El 14 de
febrero de 1895 el Arzobispo, don Prospero Maria Alarcon Sanchez
de la Barquera, presenta a la Sagrada Congregacion de los Estudios,
los documentos requeridos para la Universidad, aprobandose dicho
centro el 14 de diciembre de ese mismo afio, haciendo constar que se

33 "Un Universidad ridicula’, en El Siglo Diez y Nueve, 14 de enero, 1896, p. 1. Las cursivas son de la
autora de este trabajo.

34 “LaUniversidad de México”, en El Tiempo, 30 de abril, 1896, p. 1. En nota a pie de pagina se hace
la siguiente indicacion:"Debiéndose verificar hoy la inauguracién de la Universidad Pontificia
de México, juzgamos de oportunidad la reproduccion de este articulo del eminente Garcia
Icazbalceta”
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trataba de una institucion que reemplazaba a la antigua universidad
suprimida”.>s

Otro hecho que llama nuestra atencién, aunque a todas luces
entendible, fue la total ausencia de representantes del sector oficial
en la “solemnidad cientifico-religiosa”, para usar los términos de La
Voz de México, que se llevo a cabo en la catedral metropolitana aquel
30 de abril. Segun indican las cronicas respectivas, sélo la esposa del
presidente, la sefiora Carmen Romero Rubio, junto con Luz Diaz y
“una hermana suya”,’¢ acompaiiaron a las dignidades eclesidsticas y
miembros del clero que organizaron y asistieron al acto inaugural de
la Universidad Pontificia. Pese a que la politica de conciliacion otor-
gaba crecientes libertades a la iglesia catolica, marcaba con claridad
las fronteras entre el ambito estatal y los terrenos eclesidsticos, aun-
que estos ultimos se engalanaran con ropajes doctos. Por otra parte,
hacia 1896, el proyecto de crear una Universidad Nacional todavia
no formaba parte de los planes gubernamentales; ain estaba lejano
el tiempo en que la administracion en turno decidiera retirar su veto
a tal clase de instituciones y, por supuesto, los prejuicios ideologicos
en su contra debieron acentuarse si éstas se asumian como herede-
ras de la antigua corporacion colonial y llevaban el sello de la curia
romana. Mientras llegaba el momento adecuado, las universidades
continuarian al margen de la propuesta educativa oficial y apenas se
les aceptaria como expresion de intereses clericales, no precisamente
identificados con el proyecto modernizador con el que la oligarquia
en el poder decia estar comprometida.’”

35 Jaramillo Escutia, “La Universidad Pontificia de México...", El Tiempo, p.1. Pero esta tendencia
a vincular ambas universidades no quedd ahf, el 25 de enero del 2002, tras no pocos altiba-
jos, entre los que figuran algunas clausuras prolongadas, la Universidad Pontificia de México
celebré los 450 anos de su fundacién. Desde nuestra perspectiva, resulta sorprendente que
esa fecha haya sido conmemorada al unisono por dos instituciones opuestas: La Universidad
Nacional de México y la Universidad Pontificia de México. Aunque el hecho invita a un estudio
mas amplio, que rebasa el objetivo del presente trabajo, por lo pronto deja al descubierto el
peso histérico politico del Estudio colonial.

36 “Mas sobre la inauguracion de la Universidad’, en £/ Tiempo, 2 de mayo, 1896, pp. 2-3.

37 La Universidad Pontificia de México logrd sobrevivir a los cambios sociopoliticos provocados
por la Revolucién mexicana. En medio de dificultades de todo tipo, llevé una vida mas o me-
nos“normal”hasta 1921, cuando empezd a decaer. Los Ultimos documentos relacionados con
este centro de estudios datan de 1931, pues ademas de las graves dificultades internas, por la
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CONCLUSIONES

A la par que el gobierno de la Republica Restaurada se interesé de
manera especial en reorganizar los distintos niveles educativos de
la ciudadania, el sector catélico de la poblacion ech6é a andar un
programa alternativo que, de acuerdo con sus ideas, debia salvar a
la nifiez y juventud en peligro, enfrentdndose a la “tirania” y “mo-
nopolio” ejercidos desde la esfera oficial. Dentro del conjunto de
acciones realizadas con tal objeto, destacan las orientadas a contra-
rrestar los efectos de la instruccién que ahora identificamos como
media y superior, ya que, desde su punto de vista, era ahi donde se
percibia con mayor claridad la nefasta influencia del maestro “libre
pensador, racionalista o positivista”, cuyas ensefianzas deformaban
los principios morales del estudiantado y que, a mas largo plazo,
terminarian por desestabilizar a la sociedad.

En estos auténticos “combates” por la educacion, que tuvieron
lugar durante la segunda parte del siglo x1x, sobresale una serie de
principios y conceptos esgrimidos a la par por sendos grupos beli-
gerantes, pero a los que cada una de las partes otorgaba sentidos
diversos. Entre ellos destaca el de la “libertad de ensefianza”, con-
signado por la Constitucion de 1857 y profusamente enarbolado
por los defensores de la educacion religiosa, para quienes el gobier-
no liberal aturdia con su “eterna cantinela” de los derechos del ser
humano, pero imponian una verdadera tirania en el campo de la
educacion. Asimismo, frente al discurso positivista que dominaba
los planes de estudio de los establecimientos oficiales, entre los que
descollaba la Nacional Preparatoria, los catélicos también hicieron
explicito su interés y compromiso con la ensefianza de la “verdadera
ciencia”, asi como su nacionalismo y amor a México. La consig-
na a seguir fue claramente esbozada por un articulo de La Voz de
Meéxico que, a manera de estrategia ofensiva, proclamaba: “escuela

constitucion apostolica Deus Scientiarum, del 24 de mayo de ese afo, el papa Pio IX prescribié
mayores exigencias para las universidades pontificias, las que, al decir de uno de los estudio-
sos del tema, no pudo cumplir la universidad mexicana.
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contra escuela”.3® De acuerdo con sus palabras, solo siguiendo esta
regla se estaria en posibilidades reales de frenar el charlatanismo
que campeaba entre los “sabios de nueva creacion”, adoradores de
la ciencia moderna. De ahi sus esfuerzos por establecer planteles de
estudios medios y profesionales de corte confesional, ya se denomi-
naran “magnas escuelas” o “universidades libres”.

Se trata, por tanto, de dos proyectos educativos enfrentados,
profundamente vinculados con los valores y principios de sus res-
pectivos promotores, pero coincidentes en el papel predominante
que cada uno de ellos otorgd a la formacion e instruccion de la ju-
ventud. Si la ctipula en el poder hacia cuanto estaba en sus manos
para garantizar la transformacion del pais por medio de esa via, los
catolicos estaban dispuestos o, al menos eso afirmaban, a realizar
cualquier sacrificio que les permitiera “contrarrestar los avances del
mal” y garantizar el triunfo de la verdad sobre el error.

Pese a esta coincidencia, predominaron las profundas diferen-
cias que siempre los separaron. Mientras liberales y positivistas se
inclinaban por una educacion oficial, laica, enciclopédica, basada en
el método de la observacion y experimentacion y abierta al conoci-
miento de todas las disciplinas cientificas, sus opositores reprobaban
los efectos de la instrucciéon cuando ésta no se apoyaba en las bases
de la religion. A juicio de estos ultimos, la educacion “liberalesca”
provocaria la pérdida de valores morales, forjaria espiritus “revo-
lucionarios”, hombres egoistas, incapaces de sujetarse a las leyes vy,
consecuencia tltima de todo ello, terminaria por conducir a los estu-
diantes al suicidio. En contraste, la que ellos ofrecian forjaria s6lida-
mente el cardcter de sus escolares, los ensefaria a creer, a respetar y a
obedecer; es decir, garantizaria la concordia familiar y la paz social.

38 “Escuela contra escuela’, en La Voz de México, 11 de diciembre, 1885, p. 1.
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3. EL PERFIL DEL CATEDRATICO
ACADEMIA Y POLITICA, SIGLOS XIX Y XX






Presentacion a la parte 3

Rosalina Rios Zufiiga
[ISUE-UNAM

La relacion entre academia y politica es indudable. Por eso, el es-
tudio de las universidades e instituciones de educacion superior y
principalmente de los actores que participan en ellas —estudiantes,
profesores y autoridades—, termina siempre por revelar ese vinculo,
que es, sin duda, intenso y complejo. Los articulos que integran este
apartado, pese a su aparente disparidad, se ocupan, desde distintas
perspectivas y periodos, de resaltar esa relacion, bien lo hagan a
partir de individuos o desde contingentes mas numerosos, tratese de
profesores o alumnos. En general, el periodo cubierto por el conjun-
to de articulos es bastante amplio, pues va de inicios del siglo X1x a
la primera mitad del xx. Por eso mismo, nos ofrecen como marco di-
versos acontecimientos que vivio México en ese lapso; por ejemplo,
la revolucion de Independencia, la guerra entre México y Estados
Unidos, la Revoluciéon mexicana o bien, el desarrollo estabilizador...,
que fueron parte de su construccion y funcionamiento como Estado-
naciéon moderno.

En el primero de los articulos, Dorothy Tanck nos acerca a los
avatares de la corporacion universitaria en tiempos de la guerra de
Independencia, por medio de la vida de Tomas Salgado, rector de la
Universidad de México y comisionado de primeras letras por parte
del ayuntamiento. Dichas instituciones por las que transit6 Salgado,
importa destacarlo, se habian convertido en baluartes de los criollos
de la Nueva Espana, y este personaje era uno de ellos. En ese sentido,
su actuacion en ellas lleva a plantear preguntas sobre su postura en
relacion con el movimiento insurgente pues, en general, se conside-



ra que la Universidad fue contraria a la insurgencia. Sin embargo,
Tanck nos dice que Salgado pudo haber tenido alguna conexién con
los Guadalupes, “la agrupacion secreta que ayudaba a los insurgen-
tes”. Aunque esa duda no queda del todo resuelta, lo mds importan-
te, nos dice la autora, es que dicho rector, heredero de una tradicion
de defensa de esos espacios de poder para los criollos y de estos mis-
mos, la continuaba, aunque quiza con menos fuerza que otros con-
temporaneos suyos, como lo fueron José Maria Alcald, José Ignacio
Beye de Cisneros, Ignacio Adalid y Francisco Antonio Galicia. Sal-
gado, en todo caso, mantenia una posicioén independiente del virrey
y de los sectores conservadores de la sociedad. Tal vez fue uno de los
que buscaron un gobierno alterno pero que, finalmente, después de
1816 prefirieron “mantenerse en buena luz tanto “con los que qui-
sieron ese gobierno alterno” (los Guadalupes), como con las auto-
ridades espafiolas.” Es decir, vuelve a apuntar Tanck, Salgado pudo
ser un equilibrista que murié en 1833, durante la epidemia de célera.
Por tanto, su vida, como la de otros contemporaneos, muestra los
cambios de posicion ideoldgico-politica por los que atravesaron los
individuos en la dificil transiciéon de un régimen de gobierno a otro.

La tarea no fue menos ficil para los hombres de la siguiente
generacion, pese a haber sido formados en moldes mas modernos.
Sin embargo, mantenian la conviccion de la importancia del trabajo
intelectual para defender posiciones politicas. El trabajo expuesto
por Miguel Soto Estrada sobre el historiador y politico duranguense
del siglo x1x, José Fernando Ramirez nos habla de esa circunstan-
cia. En su texto, Soto aborda inicialmente con sumo detalle la labor
de rescate de fuentes prehispdnicas y también de textos coloniales
realizada por José Fernando Ramirez, quien fue uno de los prime-
ros nahuatlatos. El autor analiza esa circunstancia: “Ramirez no al-
canzb a consolidar una gran obra, mas los multiples estudios que
realiz6 sentaron las bases para no pocos trabajos posteriores”. Para
demostrarlo, Soto nos introduce al estudio de las obras principales
del duranguense, como fueron la Crénica Mexicayotl, obra original
de Motolinia, de la que terminé ofreciendo una version distinta, que
llevd a nombrarla como Cédice Ramirez. Otro ejemplo de esta tarea
es su escrito “Notas y esclarecimiento a la historia de la Conquis-
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ta de México, de William Prescott. Habia en Ramirez, nos advierte
Soto, un gusto por las culturas prehispanicas y, por lo tanto, una
defensa de ellas.

Para comprender mds cabalmente a su personaje, en la segunda
parte del texto el autor nos lleva al conocimiento biografico del du-
ranguense, asi como a relatarnos su participacion politica e historica
en dos acontecimientos de suma importancia en la historia de Mé-
xico: la guerra contra los Estados Unidos y la Intervencion francesa.
Soto sefala que “la enorme sensibilidad de Ramirez ofrece elemen-
tos de primer orden para entender no s6lo su propia participacion,
sino el desarrollo de los eventos mismos”. En el caso de la invasion
estadounidense, su coleccion de Cartas sobre la Guerra con los Es-
tados Unidos revela la profunda division de la sociedad mexicana
frente a la invasion y la incapacidad de los politicos para negociar
ese problema. En realidad, no se podia vislumbrar la forma para
mantener unido al pais. Ese estado de animo se apoder6 en general
de los politicos de esos momentos y posteriormente. Comprenderlo
ayuda a explicar no sélo la posicion de Ramirez, sino también la de
otros importantes politicos y académicos que terminaron colabo-
rando con Maximiliano. Al final de cuentas, Soto busca de manera
explicita darnos elementos para intentar esclarecer la siempre com-
pleja relacion entre academia y politica.

Esos terrenos fueron durante mucho tiempo sélo campo de los
varones. Por eso interesa saber como fue dandose en ellos el proceso
de inclusion, mds abiertamente, de las mujeres. En este sentido, Ma-
ria Teresa Fernandez Aceves nos ofrece una historia no sélo singular,
sino sumamente atractiva: la de Atala Apodaca, maestra jalisciense
(1884-1977) que rompid con el estereotipo liberal que dejaba a las
mujeres un papel catdlico-pasivo en contra del progreso. En cambio,
nos dice Ferndndez, Atala “promovi6é una nueva identidad femeni-
na: anticlerical, revolucionaria y politica”, pues sus “practicas y dis-
cursos fueron en contra de las politicas de género de la Iglesia y el
Estado revolucionario”, visiones ambas que ubicaban a las mujeres
en el ambito doméstico, como guardianas del hogar, fieles seguido-
ras del culto a la virgen Maria, o como personas que debian encajar
en el modelo burgués. Apodaca no pertenecia a ninguna de esas re-
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presentaciones, sino mas bien lo hacia dentro del campo de accién
considerado masculino: la politica.

Con la historia de esta mujer, Fernandez Aceves busca explicar
“por qué y como se construyeron y reprodujeron estas diferencias
para resaltar lo masculino y reprobar lo femenino en la politica du-
rante el proceso revolucionario”. Para ello se vale de una metodolo-
gia construida con base en las propuestas de género de Joan Scott y
Jean Franco. Mucho mas importante, Fernandez se adscribe a una
corriente dentro de la historia de la educacion que “critica los estu-
dios historicos hechos con una vision desde arriba y masculina de
las instituciones y politicas educativas”. En este caso, se incorpora la
perspectiva de género como una categoria de andlisis para cuestio-
nar la supuesta marginalidad e invisibilidad de las mujeres. Destaca,
en ese sentido, el papel que la educacion ha tenido en las maestras
para que lucharan por la democracia, la justicia social, la expansion
de los derechos civiles, politicos y sociales no solo para ellas, sino
para sus comunidades y grupos marginados.

El marco de referencia de este estudio es la etapa revolucionaria
y, dentro de ella, el choque entre catdlicos organizados y constitu-
cionalistas, en el que la efervescencia politica contribuyé a darles
a las mujeres un papel central en las luchas que en varios ambitos
se dieron desde entonces. La historia de vida de Atala, pese a las
lagunas existentes, nos permite conocer sus proyectos, luchas y prac-
ticas, realizadas junto con su hermana Laura. Ambas promovieron
un ideal de mujer moderna, secular, no catdlica. En sus historias se
entrecruzan los procesos catdlicos y revolucionarios en pugna. De
manera evidente, personas como las Apodaca buscaban crear una
mujer nueva, postura que les significd ser llamadas por la prensa
catdlica como “iconoclastas” o “viejas radicales que no pertenecian
a las clases medias por ser puras peladas, morenas y feas”. La autora
concluye que la vida de Apodaca es muy ilustrativa para entender
“la radicalizacién y politizacion de las ideas y valores liberales deci-
mononicos en torno a la patria, ciudadania y educaciéon que entrete-
jieron tanto la politica y a sus diferentes grupos subalternos”. En ese
sentido, Apodaca dejé un legado a las generaciones posteriores para
generar vinculos entre diferentes grupos sociales y generaciones que
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promovieron la organizacién de trabajadores y la movilizacion de
las mujeres en la defensa de sus derechos.

Bajo la guia de los profesores, en los establecimientos educativos
se forma a los individuos que después se insertaran en la sociedad
bien como profesionistas, profesores o simplemente ciudadanos. Di-
cho formacion se dirige desde distintos aspectos, pues no es sélo la
trasmision de conocimientos lo que se persigue. Por eso también
cuentan las ceremonias de fin de cursos realizadas en los estableci-
mientos educativos. Tal argumento estd definido en el articulo “Rito
y retorica republicanos. La formacién de los ciudadanos letrados en
el Instituto Literario de Zacatecas, 1837-1854”, de Rosalina Rios,
en el que se analizan las ceremonias de fin de cursos de dicho ins-
tituto desde la perspectiva de la cultura politica en el transito del
antiguo al nuevo régimen de gobierno. Es decir, interesa explorar
cémo se dio la formacion de los ciudadanos y, enseguida, como esas
ceremonias incidieron en la creacion de la esfera publica moderna.
Para ello, se describen a grandes rasgos las ceremonias, se identifica
a los actores participantes en las mismas vy, finalmente, se analizan
los diversos tropos y metaforas manejadas por los profesores en los
discursos que eran leidos en esas ocasiones. Una de esas metaforas,
sin duda la mas importante, es la del amor a la gloria, que debia
entenderse como “la salida combinada a dos aspiraciones de la mo-
dernidad: la persecucion de los intereses publicos y la de los intereses
privados”. El amor a la gloria no era algo abstracto, sino concreto,
cuando se ponia el ciudadano al servicio de la sociedad, de la patria,
de la nacion. Esa ética venia de la tradicion republicana clasica, de
las republicas griega y romana. Se buscaba, en todo caso, la cons-
truccion de la nacion desde la provincia. Se partia para ello de la
homogeneizacion ideoldgica de los jovenes que después serian parte
de la elite politica gobernante.

Por otra parte, la pretension fue la de introducir a la incidencia
de las ceremonias en la creacion del espacio publico moderno, que
se entiende, apoyandonos en Fernando Escalante, como “el conjunto
de mecanismos para tratar con los problemas colectivos”. Asi, se
considera que las ceremonias de fin de cursos fueron también uno
de esos mecanismo en los que los grupos politicos tuvieron oportu-
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nidad de exponer los temas generales que les preocupaban en esos
momentos; profesores y autoridades aprovecharon ese espacio para
tratar de crear consenso, convencer y disuadir al publico asistente. El
foco de atencién para analizar esa funcion de las ceremonias es una
serie de discursos pronunciados después de la debacle ocurrida ante
la pérdida de la guerra con Estados Unidos, que llama la retérica de
la desesperacion.

Por ese mismo tenor sobre la formacion nos lleva el trabajo de
Candelaria Valdés Silva, quien enfoca en su trabajo a los profesores
del Ateneo Fuente de Coahuila del periodo comprendido entre 1867
y 1909. Podemos dividir este trabajo en dos partes; la primera de
ellas trata de caracterizar el conjunto de profesores ateneistas desde
su etapa de formacion hasta los procesos de seleccion de éstos como
profesorado, pasando por los rasgos biogrificos de los individuos
del conjunto, todo enmarcado por el predominio de la filosofia posi-
tivista que permeaba en esa etapa de la historia de México a todo el
incipiente sistema educativo. La segunda parte, quiza la mas atracti-
va del trabajo pues esta construida con base en memorias y diarios,
particularmente de los escritos por Artemio del Valle Arizpe y de
Vito Alessio Robles, alumnos del Ateneo, da cuenta de las impresio-
nes de los alumnos acerca de sus profesores y le confiere al trabajo
un cardcter distinto, mas intimo y cercano a los lectores, lejos de las
frias estadisticas y numeros del principio, que no permiten mirar
a los seres humanos que actian detras de la historia. Baste dar un
ejemplo de los que incluye Candelaria Valdés: “Don José Maria Car-
denas, “"don Chemita’, de aspecto imponente y cuerpo atlético, los
adoctrinaba con su voz dulce y calma, modales bondadosos y lleno
de paciencia en las asignaturas de geografia universal y patria, ade-
mas de cosmografia”. Esto no sucedia en la clase de matematicas a
cargo del ingeniero topdgrafo Octavio Lopez, siempre malhumora-
do, aspero de condicion y obstaculo feroz para el feliz cumplimiento
de los grados de estudio. Los profesores fueron, dice la autora, “los
portadores de la legitimacion de la cultura escolar de caracter pu-
blico que se fincé en el estado [de Coahuila] durante el siglo x1x” .

Hasta aqui seguimos viendo la relacion estrecha entre politica
y academia, entre saber y poder. Los individuos o las comunidades
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son los actores principales en ella, mas el objetivo de sus esfuerzos y
afanes es la trasmision de una determinada ideologia, de un imagi-
nario. Lo demuestra, precisamente, el articulo de Arturo Torres Ba-
rreto, quien se ocupa de analizar dos aspectos clave de la pedagogia
desarrollada por Jaime Torres Bodet para formar a los ciudadanos:
la ensefianza de la historia y del civismo. Sin una hipétesis de trabajo
explicita, el autor aborda primero lo que él llama la doble biogra-
fia de Torres Bodet, en la que destaca su labor como funcionario
publico y como literato. En su labor como secretario del ramo de
Educacion, Bodet impulsé una idea de la educacion mexicana como
instrumento de cambio “en el sentido apuntado por los programas
industrializacién y crecimiento econémico” de las décadas de los
cuarenta y cincuenta del siglo xx. Bajo su gestion, nos dice Torres
Barreto, se liquidé juridicamente lo dltimo que quedaba de la edu-
cacion socialista e inaugurd la todavia vigente idea democratica y
nacionalista de la educacion. En su segunda gestion, impulsé fuer-
temente la alfabetizacion; fue él quien puso en marcha el llamado
Plan de los Once Afios para la Expansion y Mejoramiento de la Edu-
cacion Primaria. No sélo procuré atender la ensefanza primaria,
sino también la preprimaria, secundaria, normal y, posteriormente,
la técnica. El asunto mas controversial durante su administracion
fue la distribucion de millones de libros de texto gratuitos para la
ensefanza primaria, creindose ex profeso la Comision de Libros de
Texto Gratuitos en febrero de 1959. Lo que se critico de esta medida
por sectores conservadores de la sociedad fue el cardcter tinico de los
textos para primaria.

En la segunda parte de su articulo, expone con detalle las prin-
cipales ideas de Bodet respecto a la ensefianza de la historia y el
civismo. Torres Bodet atribuia a esas materias, “cuya orientacion
educativa” habia trazado para la década de los cuarenta, una ca-
pacidad de renovacion constante, basada en “su confianza en las
fuerzas multiples del espiritu y la equilibrada coordinacion de los
elementos del relato para mostrar la riqueza y la complejidad de la
vida humana”. Apoyado en el historicismo de Benedeto Croce, para
Torres Bodet la ensefianza de la historia debia tener un sentido ético
y politico, “porque el caracter real de la historia esta en participar
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en ella y porque el pasado es un valor auténtico cuando el hombre
lo toma en cuenta para construir el porvenir”. Critic6 por ello cual-
quier intento de dejar fuera pasiones, odios o paginas negativas de
la historia, pues la epopeya del ser humano consistia en ascensos y
caidas, en triunfos y derrotas, que podrian llevar al resultado de una
vida independiente. Proponia una amplitud de los estudios tanto en
el interior como en el exterior; es decir, mostrando los diferentes ac-
tores y las relaciones de México con el mundo. Consideraba que la
“historia bien ensefiada debia ser espejo activo, en cuya superficie el
pasado explicara el presente y augurara, hasta donde las previsiones
fueran razonables, la continuidad en lo por venir”.

En cuanto a la formacion civica y al disefio formal del ciudada-
no, la importancia que se le dio a este objetivo en los estudios de se-
cundaria llev6 a la modificacion de los planes de estudio en 1944. Se
recomendaba atender en los tres cursos la realidad que vivia el pais,
que se plantearan los problemas politicos y sociales con “criterios
democraticos” para que se despertara en los estudiantes el deseo por
mejorar los logros alcanzados en nuestra historia en relacion con la
equidad y la libertad. Por sobre los programas, a Torres Bodet le pa-
recia que lo verdaderamente importante era la actitud del profesor
frente a sus alumnos. Su ideal era formar buenos ciudadanos mexi-
canos. Por otro lado, era probable que estos estudiantes no fueran
capaces de continuar estudios superiores, por lo que se hacia mas
necesario aun que fueran formados civicamente en la secundaria.
Entendia que, “el incumplimiento de los objetivos de la formacion
civica y los de la educacion en su conjunto, equivalia a aceptar que
los desajustes de la vida siguieran entregando a la sociedad obre-
ros insatisfechos, empleados torpes, comerciantes precarios, carne
de eterna improvisacion”. Para é€l, era imprescindible reforzar las
defensas de quienes tenian que saltar de la escuela a enfrentarse con
la vida. Debia ensefiarles que lo mejor de ser ciudadano era ser seres
humanos integros. En realidad, el autor critica el modelo de ciuda-
dano elegido por Torres Bodet, como otros tantos que fueron ma-
nejados en el siglo x1X, podria descalificarse por no fincarse en la
realidad concreta.
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Por tultimo, la aportaciéon de Oscar Garcia Carmona, “Alberto
Terdn, un catedratico racionalista”, pretende, en palabras de su
autor,

introducir a la curiosidad concreta de un profesor jalisciense, su es-
piritu de comprension o simpatia, los temas que tratd, los modos de
explicaciéon que propuso y cémo llegd a distinguirse especialmente por
la labor que desempefi6 en Jalisco durante los afios en que se gestd y al-
canz0 su expresion ideoldgica mas avanzada, el proyecto de la “Escue-
la de la Revolucion”. Si bien en las siguientes lineas se resalta la figura
politica y de funcionario, habrd que sefialar, no a manera de defensa,
que la actividad docente, por ser una accion social, no puede desligarse
de la primera. Las ideas vertidas por el sujeto en estudio reflejan su

postura como educador y su proceso de formacion.

Resaltar las problematicas centrales de estos trabajos permite
darnos cuenta de que se trata de importantes aportaciones a la pro-
blematica entre politica y academia, entre ensefianza y formacion
ciudadana. Por eso el foco central son los propios actores de la edu-
cacion: estudiantes, profesores, intelectuales y autoridades. El con-
junto de escritos nos ofrece elementos para la integracion de esas te-
maticas en procesos mas generales que han tenido gran importancia
en nuestra historia y, sin duda, despertaran inquietud para continuar
ahondando en ellas.
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La universidad de México en tiempos de guerra
(1810-1821). Doctor Tomas Salgado, rector
universitario y comisionado de primeras letras

Dorothy Tanck de Estrada
El Colegio de México

EL PUESTO DE RECTOR A PRINCIPIOS DEL SIGLO XIX

La Universidad de México y el ayuntamiento de la ciudad capital
eran los baluartes de los criollos en la Nueva Espafia. Otras agru-
paciones importantes, como la real audiencia, el cabildo eclesiastico
de la catedral, el consulado de comerciantes y la alta burocracia
virreinal estaban dominados por los peninsulares, y los americanos
encontraban obstaculos para su pertenencia o para su ascenso en
dichos cuerpos. Por ende, el puesto de rector de la Real y Pontificia
Universidad de México era una posicion de gran relevancia, ya que
el rector era el dirigente de la institucion educativa mds antigua y
famosa del reino, era la cabeza del claustro universitario, compuesto
por mas de cien doctores académicos, y era el representante de dicha
asamblea frente a las autoridades gubernamentales y eclesiasticas.
Para principios del siglo x1x, la Universidad se componia de cua-
tro facultades mayores que ofrecian los grados de bachiller, licencia-
do y doctor: Teologia, Canones, Leyes y Medicina; y de una facultad
menor, la de Artes, que otorgaba los grados de bachiller y maestro;
en total habia 22 catedras, distribuidas en las cinco facultades. Las
constituciones de la Universidad, promulgadas en 1646 y reimpresas
en 1775, delineaban los requisitos minimos para poder ocupar el
puesto de rector: tener 30 afos de edad; ser doctor graduado de la
Universidad de México o incorporado en ella; no haber sido rector



en los dos afios anteriores. Ademads, el rector no podia ser oidor o
fiscal de la audiencia, tampoco miembro de una orden religiosa, o
catedratico en ejercicio de la ensefianza ni doctor en medicina.*

Las constituciones ordenaban que el rector sirviera s6lo un afio
y que hubiera la “alternativa” entre los doctores eclesiasticos y los
doctores seglares. Debido a que la mayoria de los miembros del
claustro universitario eran clérigos, ya que las facultades de Teolo-
gia y Canones siempre tenian mas estudiantes que las demads, habia
muchos candidatos para la rectoria cuando tocaba el turno a los
eclesiasticos. El nimero de aspirantes para el ano de los seglares era
pequefo porque, aunque habia muchos laicos que eran bachilleres
o licenciados en leyes y cdnones, habia pocos con doctorado; de
éstos, una cédula real de 1656 redujo aun mas el numero porque
prohibi6é que los candidatos seglares fueran casados.* Por ejemplo,
en noviembre de 1807, de un claustro con 127 miembros, s6lo ocho
seglares llenaban las condiciones para ser candidatos al puesto de
rector. ’

No sélo era prestigioso ser rector de la Universidad, sino era
ventajoso economicamente. El rector encabezaba los examenes de
bachiller y, junto con el maestreescuela de la catedral, los actos de
licenciado y doctor, recibia parte de las propinas que el estudiante
entregaba a las autoridades universitarias. Por la constitucion XxXx1v

1 Titulo I, constituciones VIII, IX, X, sobre los requisitos para ser rector. Se confirmo la no reelec-
cién en la real cédula del 14 de mayo de 1771 “que no hay reeleccién en el empleo de rector”
y sélo el virrey puede dispensar cuando todos los vocales lo soliciten. Constituciones de la
Real y Pontificia Universidad de México, México, imprenta de D. Felipe de Zufiga y Ontiveros,
1775, pp. 10-12. En 1804 se discutio si debfa subsistir la prohibicion de que los médicos fueran
rectores, y se decidid sostenerla, aclarando que la decision en referencia a los médicos "no
indicaba inferioridad de cultura, sino la necesidad de atender a los enfermos, desatendiendo
ala Universidad”. Alberto Maria Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México,
vol. 2, México, UNAM, 1963, p. 812.

2 Lacédula del 31 de junio de 1656 decia que el monarca consideraba “que no es decente, ni
conveniente que sea cabeza de una comunidad, que tanto tiene de eclesidstico, una persona
casada”. Constituciones, Ibid., p. 12, nota 5

3 Alberto Marfa Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, pp. 821-822. De hecho, uno de los ocho, Agustin Pomposo Ferndndez de San
Salvador, era casado y habfa sido rector en 1802, parece que sin que los electores lo supie-
ran. Se descubrié el hecho en 1810 cuando murid su esposa y salié la noticia en la esquela.
Ibid,, p. 845.
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el rector podia influir en el contenido de los cursos porque se le
ordenaba que “al principio de las vacaciones haga juntar todos los
catedraticos de la Universidad y alli se sefiale la materia y titulos
que cada catedratico ha de leer desde el principio del ano hasta el
fin, teniendo en ella consideracion al fruto y aprovechamiento de los
estudiantes”. 4

La eleccidn del rector

El rector era electo cada afio en el mes de noviembre por voto secre-
to escrito. No era seleccionado por todos los miembros del claustro
universitario, sino por electores, llamados “consiliarios”, que a su
vez eran escogidos por sorteo. El proceso era el siguiente: el 1o de
noviembre de cada afio se seleccionaban ocho consiliarios. De estos
ocho, cuatro tenian que ser doctores, uno maestro en artes y tres
estudiantes que eran bachilleres pasantes. El primero de los consilia-
rios debia ser doctor clérigo en teologia un ano y doctor en leyes el
siguiente afo. El segundo consiliario, doctor en canones (eclesiastico
o laico). El tercero, religioso de Santo Domingo, San Agustin o la
Merced. El cuarto, doctor en medicina. El quinto, maestro en artes, y
los tres alumnos, bachilleres en las facultades de Teologia, Canones,
Leyes y Medicina.

El método de eleccion consistia en poner en una urna los nom-
bres de los candidatos que llenaban las especificaciones del puesto
de consiliario en cuestion y luego escoger uno de los papeles por
sorteo. De esta manera los consiliarios eran seleccionados de todo el

4 La propina para el rector fue autorizada en las constituciones XXVI 'y XXVII. Manual de las
férmulas de los juramentos que han de hacer los rectores, consiliarios y oficiales electos en esta
preclara e imperial Universidad de México, edicion y notas de Guadalupe Pérez San Vicente,
prélogo de Juan B. Iguinez, traduccion de José Luis Becerra, IIH-UNAM, 1967, p. 35. El liderazgo
del rector en la revision anual de los libros y materias de las catedras y su inspeccion de la en-
seflanza cada dos meses fue ordenado en las constituciones XXXIV y CXXVI. Constituciones, op.
cit, pp. 24-25, 28, 64. Se ha sugerido la importancia de investigar si de hecho se realizaba esta
revision del contenido y libros de las catedras y de encontrar la documentacion correspon-
diente. Margarita Menegus, “Tradicion y reforma en la Facultad de Leyes’, en Lourdes Alvarado
(coord.), Tradicién y reforma en la Universidad de México, México, CESU-UNAM/Miguel Angel
Porrda, 2000, p. 120 [segunda edicién].
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claustro y podian ser profesores en ejercicio de la catedra o doctores
de cualquier facultad en la que no daban clases.s

El papel principal de estos ocho consiliarios seleccionados al al-
zar era el de elegir al final del afio, que era su periodo de funcién,
al nuevo rector. Durante los doce meses, segin las constituciones,
debian “asistir al rector y tener voto consultivo y decisivo en los
claustros que hicieren para vacar las citedras y en todo lo conve-
niente a la provision de ellas”.¢ Es de suponerse que durante el afio
los consiliarios evaluaban el desempefio del rector y la actuacion de
posibles aspirantes para la rectoria, con la idea de proponer la ree-
leccion o la postulacion de candidatos eclesiasticos o seglares, segun
el turno que tocara para la rectoria.

Para la eleccion de noviembre de 1810, dos meses después del
levantamiento de Miguel Hidalgo, de cuatro candidatos laicos, los
consiliarios dieron siete votos a Tomds Salgado, doctor en cdnones,
para que fuera electo como rector de la Universidad de México.”
Salgado habia nacido en la villa del Valle de Santiago en Guanajuato
en 1775. Su padre era alcalde del ayuntamiento de la villa y era de
una familia con raices de varias generaciones en la region. Su madre
era de padres desconocidos, pero fue recogida por una familia dis-
tinguida de la villa, los Alvarez Retes.® Por eso, a veces se le conocia
como Tomads Salgado Gémez o Salgado Alvarez. Cuando era nifio
murieron sus padres. A la edad de 18 afios, Salgado presenté en la
ciudad de México su examen frente a la Universidad para el grado
de bachiller en artes. “No solamente defendi6 las conclusiones de
Estatuto, sino que propuso para defender las innumerables que in-
cluye todo el curso de filosofia moderna del doctor don Juan Benito
Dias de Gamarra.” Por este hecho, es probable que el joven hubiera

5 Constituciones llly IV, ibid., pp. 5-8.
6  Constituciones IV y XXXX, ibid., pp. 6, 31.

7 Alberto Marfa Carrefo, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, pp. 845-846.

8  Alejandro Mayagoitia, “Aspirantes al llustre y Real Colegio de Abogados de México: extractos
de sus informaciones de limpieza de sangre (1760-1823)", en Ars luris, nim. 24, México, Univer-
sidad Panamericana, 2000, p. 322.

9 Archivo General de la Nacion, Ramo Universidad, vol. 67, ff. 356-356v [en adelante AGN].

176 LA UNIVERSIDAD DE MEXICO EN TIEMPOS DE GUERRA (1810-1821)



estudiado en el Colegio de los Oratorianos de San Felipe Neri en la
villa de San Miguel el Grande, Guanajuato.® En 1793 comenzd sus
estudios de canones en la Universidad. Vivia en el Colegio de San
Ildefonso, donde era presidente de academias de ambos derechos y
ganador del primer lugar para el acto menor de canones. Al no po-
der seguir pagando la pension de su alojamiento, consiguié una beca
real de diezmo para sostenerse durante los ultimos afios de cursos y
luego de pasantia en un despacho de abogados. El rector de San Ilde-
fonso, el doctor Pedro Rangel, apoyé la solicitud de beca presentada
en 1797 por Salgado al virrey y anot6 “las circunstancias de suma
pobreza y arreglada conducta y grande aplicacion” del estudiante.*
En 1797 recibi6 el grado universitario de bachiller en cianones; en
marzo de 1803, el de licenciado (afio en que fue recibido en el Ilustre
y Real Colegio de Abogados de México) y el de doctor en canones
en noviembre de 1807."* Su examen de licenciatura, “llamado esco-
larmente Noche Triste”, fue costeado por una dotacion del Colegio
de San Ildefonso.*

Inmediatamente después de recibir su doctorado, Salgado em-
pezd a asistir a las reuniones del claustro de la Universidad. En ese
afo, era uno de los ocho doctores seglares del claustro que cumplian
con los requisitos para ser rector: era doctor de la Universidad de
México, tenia mas de 30 afos de edad; pero no doctor en medicina,
no casado, no catedratico en ejercicio, no oidor o fiscal de la audien-
cia. Tampoco fue electo, pero a principios de noviembre de 1810
otra vez era candidato. El rector en funciones, el clérigo doctor José
Julio Garcia Torres, habia sido nombrado en 1808 y reelecto el afio
siguiente. El virrey Francisco Xavier Venegas aviso a la Universidad
que queria que Garcia Torres siguiera en el puesto por tercera vez
en agradecimiento por su apoyo para influir en “la opinién publica

10 Datos proporcionados por Alejandro Mayagoitia de su tesis de doctorado, en preparacion.

11 AGN, Ramo Bienes Nacionales, vol. 873, exp. 49, 29 de abril de 1797; Ramo Colegios, vol. 27,
exp. 7, 11 de octubre de 1797.

12 Catdlogo de ilustraciones, vol. 13, México, AGN, p. 182. Alejandro Mayagoitia, “Aspirantes al llus-
tre y Real Colegio de Abogados de México: extractos de sus informaciones de limpieza de
sangre (1760-1823)", en Ars luris, nim. 24, México, Universidad Panamericana, 2000, p. 322.

13 AGN, Ramo Universidad, vol. 67, f. 356v.
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acerca de la necesidad de poner término a las expresadas rivalidades
(entre espafioles ultramarinos y espafioles americanos”), que se ha-
bian manifestado en la rebelion, pero los consiliarios sefialaban que
permanecer un tercer aflo estaria en contra de las constituciones.
Temerosos de hacer enojar al virrey en medio de “los movimientos
revolucionarios que han comenzado a levantarse en el pueblo de
Dolores”, se demoré la votacion por varias horas hasta las tres de
la tarde el dia 10 de noviembre, cuando finalmente decidieron no
nombrar a Garcia Torres y eligieron a Salgado.™

Eran tiempos dificiles para la Universidad. Su edificio estaba
ocupado por las tropas del gobierno y los profesores tenian que en-
sefiar en aulas del Colegio de San Ildefonso; igualmente, el claustro
no pudo reunirse en la Universidad, sino en el Colegio. Las arcas
sufrian una penuria mas grave que la acostumbrada, ya que en 1808
se habian donado 10000 pesos al gobierno para la causa del rey Fer-
nando VII y se daban 1 0oo pesos adicionales anualmente. El claus-
tro universitario dedicé poca atencion a los asuntos académicos
porque existia una mayor preocupacion, la de apoyar al gobierno
con escritos publicados en contra de los insurgentes y a favor del go-
bierno espafiol. Ademads del folleto del rector Garcia Torres, el médi-
co Luis Montafa y el abogado Agustin Pomposo Fernandez de San
Salvador, también miembros del claustro, publicaron ensayos con
tirajes de 2 0oo ejemplares.s El rector Salgado encargé a miembros
del claustro responder varias peticiones: una para escribir a Espafia
a favor de la actuacion del virrey Venegas (mayo de 1811); otra a
favor de Jacobo Villaurrutia (septiembre de 1811), quien habia sido
nombrado oidor de la audiencia, pero que este cuerpo “no duddn-
dose de su integridad, parecia dudarse de su fidelidad, patriotismo y
obediencia a las legitimas potestades”. Se aprobé extender el infor-
me “con las expresiones mas vivas y expresivas a que es acreedor un

14 La primera cita de la carta del virrey Venegas a la Universidad, 28 de septiembre de 1810; la
segunda cita del rector Garcia Torres en la reunion del claustro el 29 de septiembre de 1810.
Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México, UNAM, 1963, pp.
840-846.

15 Alberto Maria Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, pp. 827, 843, 848.
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americano tan benemérito”; la tercera en referencia al criollo Tomas
Gonzélez Calderén, recién nombrado regente de la real audiencia.*¢

Entre los ocho consiliarios y seis diputados de hacienda elegidos
inmediatamente después de la designacion de Salgado, habia tres
que se destacaban por su prominencia en el mundo académico y por
su posicion politica. El doctor José Ignacio Garcia Jove era presiden-
te del Tribunal del Protomedicato y catedratico jubilado de medici-
na. Durante la controversia de 1788 a 1794 entre el claustro y los
profesores peninsulares afiliados al Jardin Botanico, Garcia Jove ha-
bia defendido las prerrogativas de la Universidad y fue acusado por
el botanico Martin de Sessé de ser “tan mal vasallo que declamaba
contra todo lo espafiol como si fuera el primogénito de Moctezuma
y se le hubiera usurpado la corona de las sienes”. 7

El doctor José Ignacio Beye de Cisneros, canénigo de la Cole-
giata de Guadalupe y catedrético jubilado de prima de leyes, fue
seleccionado por el ayuntamiento de México como su diputado a
las cortes de Cadiz. Dej6 su puesto de consiliario y viajo a Espana,
a donde llegd en marzo de 1811. Estaba “espléndidamente dota-
do por aquel ayuntamiento con una asignacion de doce mil pesos
anuales [...] y reunia en su casa en tertulia a todos sus companeros:
franco en su caracter y maneras, siempre que en las discusiones en
las Cortes ocurra algun incidente de que los diputados americanos se
diesen por ofendidos: ‘Esto, amigos’, les decia, ‘no tiene mas que un
remedio, que es el P. Hidalgo’, aludiendo a la revolucion comenzada
en México y a la que él era adicto”. *8

16 Alberto Maria Carrefno, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, pp. 847-849.

17 Dorothy Tanck de Estrada, “llustracién, educacion e identidad nacionalista en el siglo XVIII", en
Gran Historia de México ilustrada, vol. 3, p. 30. A los otros dos protomédicos, Sessé los llamod

"o

“demente”y “decrépito”.

18 Para ser canoénigo en la Colegiata, Beye de Cisneros debia haber sabido el ndhuatl ya que
era requisito para el puesto. Beye de Cisneros regresé a México y se incorpord en seguida en
el claustro como consiliario en noviembre de 1812. Alberto Maria Carreno, Efemérides de la
Real..., p. 858. Lucas Alaman, Historia de Méjico, vol 3, México, Jus, 1968, pp. 83-84 [segunda
edicién]. Otro miembro activo del claustro universitario que sirvié como diputado con Beye
de Cisneros en Cadiz fue el doctor Juan José Guerefa, que representd a Durango. El doctor
José Miguel Guridiy Alcocer, diputado de Tlaxcala a las cortes de Cédiz, se incorporo al claus-
tro a partir de noviembre de 1815. Lucas Alamdn, Historia de Méjico, vol 3, México, Jus, 1968,

DOROTHY TANCK DE ESTRADA 179



El doctor José Maria Alcald, canénigo magistral de la cate-
dral y profesor de teologia, conocié bien a Beye de Cisneros y a
Garcia Jove porque durante 1809 los tres habian trabajado jun-
tos en el claustro como diputados de hacienda. En septiembre de
1810, en respuesta a la solicitud del virrey Venegas, fue escogido
por el claustro para la redaccién de un escrito en contra de la
insurgencia, “por ser sujeto conocido por su integridad, celo del
bien publico y sabiduria como es notorio en esta capital y prin-
cipalmente por ser natural de Acimbaro, lugar inmediato donde
ha comenzado a levantarse la insurreccion”. Decliné el encargo
porque estaba enfermo y en “estado de afliccion” a causa de las
noticias recibidas de sus parientes en el Bajio.” En abril de 1811,
mientras Alcald colaboraba con el rector Salgado, la Inquisicién
investigd una denuncia en la cual se mencion6 que el sobrino
de Alcald (quien vivia en la casa del can6nigo) era simpatizante
de los rebeldes. Al final del mes cuando la autoridad arrest6 a
72 conspiradores acusados de querer derrocar el gobierno vi-
rreinal y establecer una junta de gobierno, entre los nombres
de las cinco personas que debian formar esta junta estaba el del
canoénigo consiliario del claustro. Seria hasta el siguiente ano que
Alcald asumiera de manera abierta el liderazgo de los criollos
para ganar las elecciones para el ayuntamiento constitucional
de la capital.?® Durante su periodo de como rector, Salgado fue
renombrado por “la belleza y maestria de sus arengas latinas y
castellanas en las funciones de doctorados™.*

pp. 15, 36, 40, 44, 50 (segunda edicion). Alberto Maria Carrefo, Efemérides de la Real..., pp.
838, 858.

19 Alberto Maria Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, pp. 828, 842.

20 Virginia Guedea, En busca de un gobierno alterno: los Guadalupes de México, México, UNAM,
1992, pp. 49, 52.

21 AGN, Ramo Universidad, vol. 67, f. 357.
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DE RECTOR A COMISIONADO DE PRIMERAS LETRAS

Después de terminar como rector en noviembre de 1811, Salgado,
doctor en derecho canédnico, regres6 al “desempefio de los asuntos
particulares de su bufete”.>* En octubre de 1812 se jur6 en todo
el reino la Constitucion de la monarquia espafiola y se procedio a
llevar a cabo las elecciones para los ayuntamientos constitucionales
que se deberian establecer en cada lugar de “mil almas” o mas. Tam-
bién se tenian que elegir nuevos diputados para las cortes en Espaiia
y para las diputaciones provinciales en la Nueva Espana.

El proceso electoral para escoger el nuevo ayuntamiento de la
capital se realiz6 al final de noviembre de 1812. Antes de aquel dia,
tanto los criollos como los peninsulares distribuyeron listas de 31
nombres para que los votantes apoyaran en bloque a electores de
estas agrupaciones.** Los americanos ganaron todos los puestos de
electores, entre ellos habia dos doctores del claustro universitario,
José Maria Alcald y José Julio Garcia Torres, y también hombres
destacados en la vida publica como Jacobo Villaurrutia, Carlos
Maria Bustamante y los dos gobernadores de las parcialidades de
indios.** La exclusion de los peninsulares de entre los electores pre-
ocup6 al virrey y a la audiencia; ordenaron una investigacion de las
supuestas irregularidades en la eleccion y suspendieron el proceso
electoral para formar el ayuntamiento. Sin embargo, el nuevo virrey,
José Maria Calleja, lo reanudé en abril de 1813 y se escogid a los
miembros del cabildo. Tomas Salgado, ex rector, fue uno de los 16
regidores electos.*s

De abril de 1813 hasta noviembre de 1814 Salgado sirvié en el
cabildo. Siguiendo el Articulo 321 acerca de las facultades de los
cuerpos municipales, se formaron varias comisiones, y Salgado y el

22 Ibid, Vol. 28, f. 203v.

23 Virginia Guedea, En busca de un gobierno alterno: los Guadalupes de México, México, UNAM,
1992, pp. 137-141. Alaman, Historia de Méjico, vol 3, México, Jus, 1968, pp. 15, 36, 40, 44, 50
[segunda edicion].

24 Lista de los electores en Lucas Alaman, Historia de Méjico, vol 3, México, Jus, 1968, pp. 390-392.

25 Lista de los electos para el ayuntamiento constitucional en Lucas Alaman, Historia de Méjico,
vol 3, México, Jus, 1968, p. 404.
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conde de Valenciana fueron seleccionados como comisionados para
“cuidar de todas las escuelas de primeras letras y de los demads es-
tablecimientos de educacion que se paguen con los fondos del co-
mun”. El ayuntamiento puso como nombre a esta comision un titulo
que tomaba en cuenta las circunstancias especiales de la ciudad de
Meéxico donde, desde 1601, habia existido una agrupacién gremial
de los maestros particulares, el “Nobilisimo Arte de las Primeras Le-
tras”. Tenia 34 maestros examinados con sitios fijos para sus escue-
las y reglas para ser examinados, y probar su legitimidad y pureza
de sangre. La comision establecida en México se llamaba “Jueces
comisionados del arte de primeras letras y amigas de esta ciudad”. *¢

¢Qué iba a saber un abogado, doctor en canones, soltero, de
38 afios, acerca de la alfabetizacion de nifios pequefios? En vista
de que a principios del siglo x1x muchos hombres de la época leian
los escritos del estadista espafiol, Gaspar Melchor de Jovellanos, es
probable que Salgado compartiera su idea de que la instruccion pu-
blica era imprescindible para el progreso y bienestar de la sociedad.
También los periddicos, especialmente el Diario de México, desde
1805, venia publicando articulos sobre las escuelas y los problemas
de la ensenanza. Joaquin Fernandez de Lizardi reclamaba en la pren-
sa para que el clero y el municipio fundaran 34 escuelas gratuitas.
Probablemente Salgado haya conocido el proyecto presentado por
el diputado Beye de Cisneros en las cortes para obligar a que los
conventos de frailes y monjas en la Nueva Espafia abrieran escuelas
gratuitas de primeras letras. En el ayuntamiento con Salgado esta-
ba Francisco Manuel Sanchez de Tagle, quien habia estudiado en
la escuela gratuita de los Betlehemitas, y Juan Orellana, duefio de
una tocineria, quien posiblemente también habia estudiado en una
escuela popular.>”

26 Archivo del Ayuntamiento de la Ciudad de México, Ayuntamientos: comisiones, vol. 406, exp.
10, 21 de abril de 1813 [en adelante AACM]. Dorothy Tanck de Estrada, La educacidn ilustrada,
1786-1836. Educacion primaria en la ciudad de México, México, El Colegio de México, 2000, p. 23
[quinta edicion].

27 Irma Wilson, Mexico: A century of educational thought, Nueva York, Hispanic Institute in the
United States, 1941, p. 65. Diario de las discusiones y actas de las Cortes, Cadiz, Imprenta Real,
1811-1812, vol. XlI, pp. 249-250. Diccionario Porrtia, México, 1964, p. 1428. Lucas Alaman, His-
toria de Méjico, vol 3, México, Jus, 1968, p. 404.
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El ayuntamiento comenzd sus labores en medio de una terrible
epidemia y Salgado recorri6 algunas de las partes pobres de la ciu-
dad para revisar las condiciones de la poblacién. Al mismo tiem-
po, investigo el estado de la educacion en cumplimiento de una real
orden para informar sobre el ramo. Le impresioné la cantidad de
nifios que no sabian ni codmo persignarse, pues no habia escuelas
para ellos. ** Entre abril y diciembre de 1813, se dedic6 a mejorar
las dos escuelas municipales, fundadas en 1786. El cabildo las habia
desatendido por afios; s6lo pagaba a los maestros sin informarse de
las condiciones educativas; descubrid que no se ensenaba la escritura
en la escuela (llamada comtinmente “amiga”) para nifias. Nombr6 a
nuevos maestros, subio los salarios considerablemente y cambié la
ubicacion, poniendo la escuela de nifios en la calle de Tacuba y la de
nifias en la calle de Indio Triste. El y los demds regidores donaron
88 pesos para comprar libros y utiles para los alumnos.> Salgado
escogié a Maria Gertrudis de Angulo como nueva maestra de la ami-
ga municipal; ella era madre de las damas de compaiiia de Leona
Vicario, antes de que esta ultima se fugara en la primavera de 1813
de la casa de su tio (el doctor Agustin Pomposo Fernandez de San
Salvador) para unirse a los insurgentes y a su novio, Andrés Quin-
tana Roo.3°

Lo curioso es que cuando las autoridades interrogaron a Maria
Gertrudis, “viuda del Subteniente de milicias urbanas, Don Manuel
Ferndndez, de 51 anos de edad” y a sus hijas en abril de 1813, acerca
de la fuga de Leona Vicario, la madre “no firmé por decir no saber”
(sus hijas si firmaron sus declaraciones). 3* Sin embargo, en la car-
ta que “Dofia Maria Gertrudis de Angulo, viuda del teniente Don
Manuel Fernandez,” envi6 al ayuntamiento, el 13 de diciembre de
1813 (ocho meses después de declarar a las autoridades que no sabia

28 AACM, Actas de cabildo, vol. 132, f. 79, 22 de abril de 1813; Instruccidn publica en general, vol.
2477, exp. 191, 18 de octubre de 1814.

29 AACM, Instruccién publica en general, vol. 2477, exp. 106, 29 de diciembre de 1813.
30 Anne Staples, Leona Vicario, México, Secretaria de la Presidencia, 1976, p. 19.

31 Genaro Garcia, Documentos histéricos de México, México, Instituto Nacional de Estudios His-
téricos de la Revolucion Mexicana, 1985, pp. 17-19. AACM, Instruccidn publica en general, vol.
2477, exp. 188, 13 de diciembre de 1813.
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firmar) en la cual solicité el puesto de maestra en la escuela munici-
pal, ella la redacté con buena caligrafia y firm6 la misiva. Prometi6
ensefiar no solo la doctrina cristiana y leer, “sino también a escribir
y les daré a las nifias algunas nociones de gramatica, ortografia y de
historia eclesidstica”. 3* Estos hechos contradictorios nos advierten
que a veces una persona podia declararse analfabeta, aunque no lo
fuera, para protegerse, especialmente durante una interrogacion por
las autoridades en tiempos de guerra.

Durante 1813 el maestro mayor de los preceptores agremiados,
José Espinosa de los Monteros, adopté una actitud hostil hacia el
comisionado Salgado. Escribié al ayuntamiento insistiendo en que
no era necesario abrir mas escuelas municipales porque habia sufi-
cientes de maestros particulares, en los conventos, las parroquias y
las parcialidades de indios, para el numero de nifios en la ciudad. Ar-
gumenté que no se debia interpretar la Constitucion como base para
disminuir las facultades del gremio en cuanto a la educacién publi-
ca. Terminaba su informe pidiendo que se quitara a Tomas Salgado
como comisionado de educacion y se le sustituyera con un hombre
“docto, capaz, instruido y que tenga las cualidades que se requieren
para el importante ramo de primeras letras”. 33

La carta de queja del maestro mayor en contra de Salgado fue
escrita justo después de que el ex rector fue electo diputado a las
cortes de Cadiz, ya que al principio de julio de 1813 se llevaron a
cabo las elecciones de los diputados que participarian en éstas en
octubre. Ademas de Salgado, fue electo diputado otro miembro del
ayuntamiento constitucional, Antonio Lépez Salazar. Por falta de
fondos ellos nunca viajaron a Espafia para asistir a las cortes, y si-
guieron actuando como miembros del ayuntamiento de la capital.
También en julio se eligieron los diputados a la Diputacion Provin-
cial de la Nueva Espafia (una forma de congreso local). El canénigo
y miembro del claustro universitario, José Maria Alcala, fue acusado
de dirigir ambas elecciones y llevar a cabo reuniones en su casa con

32 AACM, Instruccion publica en general, vI. 2477, ep. 188, 13 de diciembre de 1813; exp. 106, 29
de diciembre de 1813. Dorothy Tanck de Estrada, La educacion ilustrada..., p. 177.

33 AACM, Instruccién publica en general, vol. 2477, exp. 185, 31 de junio de 1813.
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el propésito de excluir a los europeos, cosa que se logrd en las dos
elecciones. Se inicié causa reservada en su contra por su actividad
electoral y por “su manejo, conducta y notoria adhesion al partido
de los rebeldes”. Fue electo diputado de Guanajuato a las cortes y
sali6 en 1814 a Espaifia, donde muri6 en 1820.3

En estos mismos meses Espinosa de los Monteros declaré en
contra de un preceptor del gremio, Fernando Veldzquez de Lorea,
acusado por segunda vez de ser corresponsal con los insurgentes.
Originario de Acimbaro, de nifio este personaje se habia mudado a
Tlalpujahua, donde vivié en la casa de la familia de los Lopez Ra-
yon. En 1800, a la edad de 22 afios, se mudé a la ciudad de México
y abri6 una escuela de primeras letras en la calle de Jesus. Fue electo
como veedor del Nobilisimo Arte de Primeras Letras. Entre los pape-
les de Velasquez de Lorea, el gobierno encontré un grabado relativo
al ayuntamiento constitucional. Se presentaba un individuo vestido
de regidor que recibia el baston de mando de una mujer que repre-
sentaba a la Constitucion de 1812, la que tenia a sus pies cadenas
rotas. Escrito en el grabado se decia: “Los ciudadanos de México en
uso de sus derechos eligieron para el ayuntamiento de esta nobilisi-
ma ciudad a los sefiores” seguido por los nombres de los regidores,
“y para perpetuar la memoria de este primer acto de la libertad del
pueblo, uno de sus individuos hizo grabar esta lamina”. El maes-
tro mayor dijo en su declaraciéon que Velasquez de Lorea parecia
“francmason [...] por su dicho genio misterioso”. Sin embargo, no
habia pruebas suficientes y después de pasar tres meses en la carcel
el preceptor fue liberado en septiembre de 1813. 35

A principios de 1814 se recibié en México el decreto que decla-
raba el libre ejercicio de los oficios, esto es, que quito la proteccion
legal a los gremios. En febrero de 1813 la “Instruccién del gobier-

34 Lista de los electos a las cortes de Cadiz en julio de 1813, en Charles R. Berry, “Elecciones
para diputados mexicanos a las cortes espanolas, 1810-1822", en México y las cortes espariolas,
1810-1822, México, Instituto de Investigaciones Legislativas, Cdmara de Diputados LIl Legis-
latura, 1966, pp. 34-35. Virginia Guedea, En busca de un gobierno alterno: los Guadalupes de
Meéxico, México, UNAM, 1992, pp. 213-215, 289-290.

35 En 1812 Veldzquez de Lorea habfa estado encarcelado tres meses bajo el mismo cargo de ser
corresponsal con los Rayon. Virginia Guedea, En busca de un gobierno alterno: los Guadalupes
de México, México, UNAM, 1992, pp. 103-104, 193.
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no econémico-politico de las Provincias” afiadi6 a la obligacion del
ayuntamiento constitucional de sostener por lo menos una escuela
gratuita de primeras letras (Articulo 366 de la Constitucion) la fa-
cultad de vigilar el “buen desempefnio de los maestros”, y dio a la
Diputacién Provincial la facultad de examinar y dar titulos a los
preceptores.

Apoyado por estos decretos, a partir de abril de 1814, Salgado
empezo6 a autorizar las solicitudes de varios preceptores que quisie-
ron ubicar sus escuelas sin obedecer el reglamento gremial referente
a los sitios, o ensefiar sin tener titulo del maestro mayor del gremio;
esperaba que esta “libertad de ensefianza” ayudara a aumentar el
numero de escuelas, especialmente para “los infelices habitantes de
los barrios”. 3¢

Al ver su autoridad debilitarse frente al ayuntamiento, el maes-
tro mayor Espinosa de los Monteros escribi6 al virrey Calleja en
julio de 1814 advirtiéndole que la presencia de maestros no exami-
nados no era culpa suya y que era necesario cerrar sus escuelas. El
ayuntamiento recibié la queja del maestro mayor y el oficio del vi-
rrey en septiembre, después de que se habia anunciado el regreso de
Fernando VII al trono y la abrogacion de la Constitucion de 1812.

Salgado contest6 con un informe vehemente.3” Criticé las orde-
nanzas de los preceptores promulgados hacia 214 afios como testi-
monios de “la rudeza y obscuridad de los tiempos en que se hicie-
ron”. El Articulo 3 de las ordenanzas del gremio ordenaba examinar
a leer en libros, cartas misivas y procesos que “hoy sabe esto mismo
cualquier artesano sin que nadie lo tenga por instruido”. Ademads,
el examen se habia degenerado en “propinas, derechos, medianna-
ta, refrescos y exterioridades”. Insistié en que se necesitaba “otro
método, otros conocimientos y otros libros que los que son en lo
general la prueba de su examen [para] sacar unos discipulos con la
instruccion que demanda el adelantamiento de las luces del dia”. In-

36 Dorothy Tanck de Estrada, La educacion ilustrada 1786-1836. Educacidn primaria en la ciudad de
Meéxico, México, El Colegio de México, 2000, pp. 49, 116-118 [quinta edicion]. AACM, Instruc-
cién publica en general, vol. 2477, exp. 191, ff. 9-9v, 18 de octubre de 1814..

37 AACM, Instruccién publica en general, vol. 2477, exp.191, ff. 7v-11, 18 de octubre de 1814.
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sisti0, asimismo, en que el cierre de escuelas de los preceptores “que
se llaman intrusos”, los no examinados, como proponia Espinosa de
los Monteros, no mejoraria la situacion, sino que implicaria “gra-
visimos inconvenientes” porque estas escuelas eran las tnicas que
estaban en los barrios.

Salgado sefialaba varios problemas que se debian solucionar: la
tendencia de los maestros particulares a querer “estancar la ense-
flanza, tratindola como género mercantil sujeto al monopolio”; el
“espantoso abandono con que los curas y los frailes ven sus escue-
las”, y “la corruptela privativa de México de que las mujeres mas
estupidas, por solo llegar a viejas, quedan autorizadas para enganar
al publico llamandose maestras y abriendo sus casas para ensefar lo
que ellas pueden, que es nada”. Para Salgado la solucion era que el
ayuntamiento, y no el maestro mayor, formara nuevas ordenanzas
que regirian a todos los preceptores, examinados y no examinados,
“adaptables a las circunstancias y propias a la ilustracion de nuestro
siglo”. Asi, se alcanzaria “la primera base de la felicidad del Estado
que es la instrucciéon publica”.

Durante 1814 Salgado no s6lo desempeiiaba el puesto de regidor
municipal (abril de 1813 a 9 de noviembre de 1814), sino que era
miembro de la Junta de Censura en 1813 junto con el doctor José
Maria Acala, José Maria Fagoaga (posiblemente miembro de los
Guadalupes y encarcelado en 1815), el marqués de Castafiza (rec-
tor de la Universidad de 1812 a 1814, nombrado obispo de Durango
en 1816), y el marqués de Guardiola. Ademas, fue electo diputado
a las cortes de Cadiz (julio de 1813 a julio de 1814) y consiliario de
la Universidad (10 noviembre de 1813 a 9 de noviembre de 1814).3

38 Prontuario de los insurgentes, introduccién y notas de Virginia Guedea, México, CESU/Instituto
José Maria Luis Mora, 1995, p. 37. Virginia Guedea, En busca de un gobierno alterno, los Gua-
dalupes de México, México, UNAM, 1992, p. 307. Alberto Maria Carrefio, Efemérides de la Real y
Pontificia Universidad de México, vol. 2, México, UNAM, 1963, p. 860.
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El segundo rectorado de Tomas Salgado

El 9 de noviembre de 1814 se disolvid el ayuntamiento constitucio-
nal y se regresé a la conformacion del ayuntamiento de 1808 para el
gobierno de la ciudad. Apenas pas6 un dia durante el cual Salgado
estuvo sin empleo importante, ya que el 1o de noviembre el ex regi-
dor fue electo rector de la Universidad, recibiendo ocho de los nueve
votos de los consiliarios.>

Inmediatamente el claustro se encontr6 con peticiones para re-
unir dinero con el fin de celebrar el retorno de Fernando VII. Como
miembro del ayuntamiento constitucional durante los 18 meses an-
teriores, Salgado habia compartido con los demads participantes en
el cabildo municipal la animosidad del cuerpo municipal del virrey
Calleja. Los frecuentes desacuerdos entre el municipio y el virrey
crearon un ambiente de confrontacion, “y se pasaron por una y otra
parte muy agrias comunicaciones”. El virrey avis6 a Espafa sobre
“la complicidad de varios individuos del Ayuntamiento constitucio-
nal de México en asuntos de infidencia”, y alegd que el cabildo in-
tentaba debilitar los esfuerzos del gobierno para vigilar la capital.
Ademas, en agosto de 1814, criticd al municipio por su contestacion
“ambigua” al bando que anunciaba el retorno al trono de Fernando
VII. Ordené que dentro de cuatro horas el ayuntamiento diese una
contestacion categorica, “lo que aquel cuerpo hizo, manifestindose
quejoso de que hubiera podido dudarse de su lealtad”. 4 También
en agosto el cuerpo municipal habia protestado por el arresto con
el cargo de infidencia de uno de los regidores, Francisco Antonio
Galicia, antes gobernador de la parcialidad de indios de San Juan
Tenochtitlan.+

Ahora como rector, le tocaba a Salgado en diciembre organizar
la accién de gracias por el “feliz y suspirado establecimiento” del
monarca; se adorné la capilla magnificamente y todo el edificio de

39 Alberto Maria Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, p. 864.

40 Alaman, Historia de Méjico, vol 3, México, Jus, 1968, p. 261; vol. 4, p. 103.

41 Guedea, £n busca de un gobierno alterno, los Guadalupes de México, México, UNAM, 1992, pp.
313, 316.
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la Universidad fue iluminado por la noche; se imprimieron y re-
partieron versos, inscripciones latinas y castellanas en celebracion
del acontecimiento.** Apenas la Universidad habia financiado la
celebracion en diciembre cuando, en enero, el ayuntamiento pidié
fondos para una corrida de toros en conmemoracién de la vuelta
del rey, pero la Universidad no tuvo los cuatrocientos pesos para
los boletos. Dos doctores del claustro decidieron donar sus propios
fondos, el rector Salgado con doscientos pesos y el doctor José
Maria Peldez con cien. Ya para 1815 Peldez estaba bajo la estrecha
vigilancia por parte del gobierno y antes, a principios de 1813,
habia estado encarcelado por haberse expresado a favor de los in-
surgentes, pero fue liberado. Pertenecia a la organizacion secreta
de los Guadalupes; era experto en otomi y capellan del Hospicio
de Pobres.+3

La invitacion del ayuntamiento al claustro para asistir a la co-
rrida fue entregada por el regidor perpetuo Ledn Ignacio Pico. Tal
vez €l y Salgado hablaron del estado de las escuelas de primeras
letras en la ciudad, ya que Pico habia asumido el puesto de juez de
informaciones de maestros de escuela. Dos afios mas tarde, Pico
redactdé un informe acerca de la educacion, en el cual criticod el
contenido de “los antiguos examenes que habian degenerado en
una ceremonia lucrativa [y] se hacian una o dos preguntas ridiculas
para pasar después a refrescar los examinadores”. + Mds bien, los
aspirantes al magisterio debian “ser examinados no por el gremio,
sino por personas inteligentes e imparciales”. En su escrito, Pico
descarté como insustancial el cargo de Espinosa de los Monteros
de que tres preceptores ayudaban a los insurgentes (Fernando Ve-
lasquez de Corea, Valentin Torres y Vicente Mairena), y propuso
juzgar la capacidad de los maestros por medio de una evaluacion

42 AGN, Ramo Universidad, vol. 67, f. 357. Alberto Maria Carrefo, Efemérides de la Real y Pontificia
Universidad de México, vol. 2, México, UNAM, 1963, p.864.

43 Alberto Maria Carreflo, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, pp. 799, 812,865. Prontuario de los insurgentes, introduccion y notas de Virginia
Guedea, México, CESU/Instituto José Marfa Luis Mora, 1995, pp. 8-9. Guedea, op. cit.,, pp. 112,
339, 375.

44 AACM, Actas de cabildo, vol. 136, ff. 17-21, 22 de enero de 1817.
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de los certimenes anuales de los alumnos. 4 Su informe mostraba
la similitud en ideas educativas entre el ayuntamiento constitucio-
nal y el ayuntamiento del antiguo régimen. Otra similitud de ideas
entre estas dos instituciones, supuestamente antagonicas, se referia
al apoyo a la legislacion gaditana que abolia la proteccion legal de
los gremios.+¢

Al final de 1815 los realistas derrotaron a Morelos y lo eje-
cutaron. Su abogado defensor era José Maria Quiles, abogado de
pobres del arzobispado y miembro del claustro universitario.+”

En los ultimos dias de su rectorado, Salgado propuso una ma-
nera para mejorar la administracion financiera de la Universidad,
que estaba bastante descuidada. En vez de cambiar los seis diputa-
dos de hacienda cada afo, hecho que hacia perder continuidad y
experiencia en la revision de las cuentas y posesiones de la Institu-
cion, se debia s6lo cambiar la mitad, que seguiria funcionando por
otro afo. Esta idea fue apoyada por el doctor José Miguel Guridi y
Alcocer, quien empez6 a asistir al claustro en noviembre de 1815.4

Seis meses después de terminar su rectorado, Salgado se caso, a
la edad de 41 afios, con Maria Patrocinio Molina y Damas, guate-
malteca de 19 anos. #

45  AACM, Actas de cabildo, vol. 136, ff. 17-20v, 22 de enero de 1817.

46 AACM, Actas de Cabildo, vol. 137, ff. 88-105v, junio de 1818. Véase Dorothy Tanck de Estrada,
“La abolicion de los gremios”en El trabajo y los trabajadores en la historia de México, Elsa Cecilia
Frost, Michael C. Meyer y Josefina Zoraida Vazquez (comps.) México, El Colegio de México,
1978, pp. 315-323.

47 Alberto Marfa Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, p. 878.

48 Alberto Marfa Carrefo, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, p. 867. La vigilancia de las fincas y fondos de la Universidad fue un esfuerzo de
Salgado durante sus dos rectorados, segun el informe de Meritos escrito en 1820. AGN, Ramo
Universidad, vol. 67, ff. 355.

49 Alejandro Mayagoitia, "Aspirantes al llustre y Real Colegio de Abogados de México: extractos
de sus informaciones de limpieza de sangre (1760-1823)", en Ars luris, nim. 24, México, Univer-
sidad Panamericana, 2000, p. 322, y datos de su tesis de doctorado.
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ToMASs SALGADO, HEREDERO DE UNA
TRADICION UNIVERSITARIA DE RESISTENCIA POLITICA

Es poco probable que el doctor Tomas Salgado fuera insurgente,
si con esta palabra entendemos un combatiente con los rebeldes.
Si usamos el término en un sentido mas amplio para incluir a los
Guadalupes, la agrupacion secreta que ayudaba a los insurgentes,
hay s6lo una indicacion que apunta a que el rector participaba de
manera directa en actividades de enlace con Rayon o Morelos. Se
trata de un papel entregado al gobierno antes de octubre de 1813
por Francisco Arroyo, interrogado por infidente, en el cual anotd
los nombres de 31 personas, “que estin mas o menos notados de
insurgentes”, entre ellos, el de “doctor Salgado”; también estaban
los nombres de “Alcocer”, “licenciado Guerra”, “Gamboa”, “Fa-
goaga”, “Rayas” y “los Llaves”. Sin embargo, Arroyo fue un testigo
poco confiable y de conducta disoluta. 5°

Lo que si es seguro es que los insurgentes estaban interesados
en los que formaban parte de la Junta de Censura establecida bajo
la Constitucion de 1812, porque esta lista, incluyendo el nombre de
Salgado, fue enviada a Morelos en julio de 1813 por contactos en la
ciudad de México. 5*

La defensa de la Universidad frente a la critica de los peninsu-
lares y a la intromision del gobierno era una posicién que varios
contemporaneos de Salgado habian asumido desde hacia varias dé-
cadas. Aun vivia y participaba en el claustro universitario a princi-
pios del siglo x1x el doctor José Gregorio Campos Martinez, médico,
quien en 1746 habia declamado en un discurso oficial, publicado
por la Universidad, en contra de los ataques del candnigo espanol
Manuel Marti, que dudaba de la excelencia académica de los crio-

50 Prontuario de los insurgentes, introduccién y notas de Virginia Guedea, México, CESU/Instituto
José Maria Luis Mora, 1995, p. 222. Guedea, £n busca de un gobierno alterno, p. 329. La mayoria
de los nombres en la lista de Arroyo no aparecen en las investigaciones del gobierno registra-
das en el Prontuario ni en el estudio de Virginia Guedea sobre los Guadalupes.

51 Prontuario de los insurgentes, introduccién y notas de Virginia Guedea, México, CESU/Instituto
José Maria Luis Mora, 1995, p. 37.

DOROTHY TANCK DE ESTRADA 191



llos.s* Como médico, Campos conocié en el claustro durante 1767
al bachiller en medicina, José Ignacio Garcia Jove, consiliario du-
rante el rectorado del tristemente famoso rector, Antonio Lorenzo
Lopez Portillo, considerado el intelectual mas brillante de su épo-
ca, exiliado por el gobierno por haber sido acusado de promover
oposicion a la expulsion de los jesuitas en 1767.53 En varias oca-
siones Salgado y Garcia Jove trabajaron juntos en comisiones del
claustro. Fue Salgado, ademas, alumno del rector de San Ildefonso,
el doctor Pedro Rangel, quien en 1777, como rector de la Univer-
sidad, habia enviado a Carlos III la protesta en contra de cédulas
reales que limitaban el ascenso de los criollos en los cabildos ecle-
sidsticos. La representacion fue escrita por fray José Olmedo, fran-
ciscano, quien participd, como Rangel, Campos y Garcia Jove, en
los claustros.s* Todos estaban enterados, seguramente, de la pelea
acérrima de Garcia Jove contra los botdnicos peninsulares envia-
dos por el rey en 1789 y su defensa legal, junto con el claustro, de
los privilegios de la Universidad frente a la politica real, conside-
rada como una intromisién ilicita. No tan directamente involucra-
do en la campafa para la canonizacion del criollo Felipe de Jests
como estaban los canénigos de la catedral, Juan José de Gamboa
y Joaquin José Ladron de Guevara, el claustro universitario tam-
bién apoyo el proyecto con gran entusiasmo: participacion en las
procesiones anuales y donacion de 3 ooo pesos para llevar la causa
a Roma. Los doctores del claustro hicieron hincapié en que Felipe
de Jests merecia ser declarado santo “no s6lo por ser una gloria

52 Dorothy Tanck de Estrada, “La Universidad a la carga: origen universitario de la Bibliotheca
Mexicana’, en Historia y nacién. Historia de la educacién y ensenanza de la historia, México, El
Colegio de México, 1998, pp. 39-46.

53 Dorothy Tanck de Estrada, “El rector desterrado. El surgimiento y la caida de Antonio Loren-
z0 Lopez Portillo’, en Historia de las universidades hispdnicas, México, CESU-UNAM, en prensa.
Alberto Marfa Carrefo, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963, p. 625.

54 El cabildo de la catedral y el ayuntamiento de la ciudad también enviaban protestas al rey
sobre estas cédulas. “Representacion de la Real y Pontificia Universidad del México al rey”, en
AGN, Ramo Universidad, Libro de Claustros, vol. 25, ff. 199v-207v, 27 de mayo de 1777. Do-
rothy Tanck de Estrada, “El comun lamento del reino... La representacion de la Universidad de
México a Carlos Ill, 27 de mayo de 1777, en Memoria del Segundo Encuentro sobre Historia de la
Universidad, México, CESU-UNAM, 1986, pp. 51-52.
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de México, sino por haber sido estudiante gramatico en el Colegio
Maiximo de San Pedro y San Pablo”. 55 Sin embargo, otros miembros
peninsulares del cabildo eclesiastico lograron cancelar la recoleccion
de fondos y enviaron criticas al monarca acerca de la alegria y exu-
berancia de los desfiles anuales en honor del beato, Felipe de Jesus. El
ayuntamiento y la Universidad contestaron estas criticas y el Consejo
de Indias decidi6 permitir las procesiones. 5¢

Debido a sus contactos en el claustro con varios personajes que
habian participado en estos acontecimientos, probablemente Salgado
compartia ideas y actitudes de resistencia frente a la politica oficial
referente a la Universidad y posiblemente extendia esta oposicion
a otros campos referentes a la forma de gobierno y al tratamiento
preferencial a los peninsulares. En estas décadas la Universidad se
caracterizO como una institucion celosa de sus privilegios y de su
autonomia, renuente a aceptar cambios impulsados por el gobierno
y con opiniones dividas entre los miembros del claustro acerca de
reformas a los planes de estudio. 57

Los datos encontrados sobre el rector y comisionado de educa-
cion sugieren que Tomas Salgado fue visto por sus contemporaneos
como un hombre honrado y capaz, que favorecia la causa de los
criollos para dominar los 6rganos de gobierno creados por la Cons-
titucion de Cadiz: el ayuntamiento de la ciudad de México, la Dipu-

55 Alberto Marfa Carrefio, Efemérides de la Real y Pontificia Universidad de México, vol. 2, México,
UNAM, 1963 pp. 787, 803. La donacién de 3000 pesos de la Universidad representaba una
sexta parte de los fondos recolectados en el virreinato de “los particulares y cuerpos” El total
reunido para la canonizacion de las corporaciones, sorteos, limosnas, mandos piadosos de
testamentos y presentaciones en el Coliseo fue de 45646 pesos. Archivo del Cabildo de la
Catedral de México, caja 53, exp. 1, ff. 76-77.

56 David A. Brading, “Tridentine catholicism and enlightened despotism on Bourbon Mexico’, en
Journal of Latin American Studies, nim. 15, 1983, p. 22.

57 Enreferencia a los miembros del claustro universitario a finales del siglo XVIII, Enrique Gonzalez
ha comentado: “Es posible que no todos los enemigos de una reforma procedente de Castilla
fuesen también contrarios a la nueva ciencia. Con independencia de sus opiniones sobre la
materia, hay otro importante factor en juego: el interés del claustro universitario en tanto que
corporacién por defender sus privilegios, su relativa autonomia; mas aln en tiempo en que
tantas medidas se orquestaban desde Castilla". Enrique Gonzélez Gonzélez, “La reediciéon de las
constituciones universitarias de México (1775) y la polémica antiilustrada’, en Lourdes Alvarado
(coord.), Tradicién y reforma en la Universidad de México, México, CESU-UNAM, 2000, p. 94.
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tacion Provincial de la Nueva Espafia y la diputacion mexicana a las
cortes espafiolas. Era regidor constitucional y diputado electo a las
Cortes. Sin embargo, su participacion en estos esfuerzos no es com-
parable con la de otros dirigentes destacados, companeros suyos en el
claustro y en el cabildo municipal, como José Maria Alcala, José Ig-
nacio Beye de Cisneros, Ignacio Adalid y Francisco Antonio Galicia.

Sus actividades y opiniones como comisionado de educacion en
el cabildo muestran su independencia frente a la autoridad del virrey
y a los sectores conservadores de la sociedad. Trabajaba para exten-
der las escuelas a los barrios pobres y liberar a los maestros de las
restricciones gremiales, al mismo tiempo que modernizar la ensefian-
za y aumentar el papel del Estado en la direccion y supervision de la
educacion basica.

Las actividades de Salgado en el ayuntamiento y el hecho de que
los criollos autonomistas lo postularan como diputado a las cortes
indica que pudiera haberse inclinado por el grupo que buscaba un
gobierno alterno. Sin embargo, es dificil precisar su participacion ac-
tiva en un movimiento mas radical, porque por su misma naturaleza
secreta se tenian que esconder dichas actividades. Como sefial6 José
Maria Luis Mora: “Seria imposible dar una noticia no ya completa,
pero ni aun aproximada de este género de inteligencias cuya memo-
ria se ha perdido del todo con la muerte y descuido de los que por
tanto tiempo las mantuvieron, y que por otra parte se veian precisa-
dos a ocultarlas y no dejar rastro de ellas por escrito en razon de los
riesgos que corrian”.s®

También es posible que a partir de 1816 Salgado tratara de man-
tenerse en buena luz, tanto con los que quisieron un “gobierno alter-
no” (los Guadalupes) como con las autoridades espanolas. En este
caso seria un “equilibrista”. De hecho, en 1818 fue nombrado asesor
del intendente de México, y trabajo en esta capacidad hasta la Inde-
pendencia.s®

58 Citado en Guedea, £n busca de un gobierno alterno, p.103, en José Maria Luis Mora, Méjico y sus
revoluciones, Parfs, Libreria de Rosa, 1836, vol. IV, p. 175.

59 Los Guadalupes escribieron a Morelos en diciembre de 1813 sobre “uno que otro” de los
miembros del ayuntamiento constitucional, “que llaman equilibristas, que es decir que tratan
de quedar bien con los dos partidos” (de espafioles y criollos). Pero en general los Guadalupes
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EriLoGoO

Tomas Salgado sirvié como juez de letras y hacienda publica de la
capital y fiscal electo del Supremo Tribunal de Justicia, de 1821 a
1824; diputado al Congreso Nacional en 1827-1828 por el estado
de Guanajuato; como ministro de Hacienda de mayo a noviembre de
1828, % y de ministro y vicepresidente de la Suprema Corte de Jus-
ticia.’* Muri6 en 1833 en la epidemia de célera. Su esposa murié en
1836, dejando a dos hijos huérfanos de ocho y trece afios de edad. ¢

60

61

62

estaban satisfechos con la posicion politica de los miembros del ayuntamiento constitucional.
Guedea, op. cit, p. 264.

Lista de los individuos matriculados en el llustre Colegio de Abogados de Méjico. Sirve para el afio
de 1824, México, Imprenta a cargo del Bachiller Adrian Requelba (s/f). Michael Costeloe, La
primera republica federal de México (1824-1835). Un estudio de los partidos politicos en el México
independiente, México, FCE, 1974, pp. 455, 461.Carlos Maria Bustamante opind el 5 de marzo
de 1827 que Salgado era buen juez, pero que no tenia las capacidades necesarias para ser
ministro de Hacienda. Afadio: “Es yorkino, realista, e iturbiista tanto como que sirvié de con-
sejero de estado a su majestad imperatoria”. Diario histdrico de México, 1822-1848 de Carlos
Maria de Bustamante, Josefina Zoraida Vézquez y Hector Cuauhtémoc Herndandez Silva (eds.),
México, El Colegio de México/CIESAS, 2001 [CD ROM].

Félix Osores y Sotomayor, Noticias bio-bibliogrdficas de alumnos distinguidos del Colegio de San
Pedro, San Pablo y San lldefonso, hoy Escuela Nacional Preparatoria, vol. 2, México, Imprenta de
la viuda De Ch. Bouret, 1908, pp. 227-228.

Datos proporcionados por Alejandro Mayagoitia en su tesis de doctorado, en preparacion.
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José Fernando Ramirez
historiador olitico del México independiente
Yp p

Miguel Soto
Facultad de Filosofia y Letras-UNAM

Hablar de José Fernando Ramirez es referirnos a uno de los histo-
riadores mas destacados de México, asi como un politico que sobre-
sali6 también en diversos gobiernos del periodo, sobre todo como
ministro de Relaciones Exteriores de Valentin Gémez Farias y de
Maximiliano. Sus intereses fueron multiples y diversos. Pertenece a
esa generacion o grupo de estudiosos que abrevaron en la historia
cientifica alemana; es decir, en la historia erudita que reconoce expli-
citamente sus fuentes, a la manera de Leopold von Ranke. Ese grupo
sefialado, en el que estan con Ramirez Joaquin Garcia Icazbalceta,
Manuel Orozco y Berra y en menor medida Manuel Larrainzar, se
preocupd de manera especial por el rescate de fuentes prehispanicas
en el caso de algunos de sus integrantes y de textos coloniales en el
de todos.

De hecho, con Ramirez estariamos hablando de uno de los pri-
meros nahuatlatos que traté de organizar de manera sistematica la
informacion de glifos y elementos del nahuatl con miras a lograr una
comprension de los conceptos de la cosmovision prehispanica. En su
caso, literalmente, por medio de un sistema de fichas y registros que
nos ha sido descrito por sus alumnos, como Alfredo Chavero.* Sin
duda, se trata de los esfuerzos de una generacion por aplicar lo que
en egiptologia habian desarrollado Champollion y sus seguidores
al estudio de las culturas mesoamericanas. Ciertamente, no estaban

1 Alfredo Chavero, "Historia antigua y de la conquista’, en Vicente Riva Palacio et al, México a
través de los siglos, 10 vols., México, Cumbre, 1983, vol. |, p. vl.



errados al identificar glifos fonéticos e ideograficos mezclados en las
diversas imagenes que analizaban*

Ramirez fue un sabio que no alcanz6 a consolidar una gran
obra, pero los multiples estudios que realiz6 sentaron las bases para
no pocos trabajos posteriores, en los que se palpa el sello académico
de rigor metodoldgico. Algunos ejemplos de éstos son los estudios
del referido Chavero y de Francisco del Paso y Troncoso sobre el Co-
dice Borbonico, en los que de manera reiterada se citan los esfuerzos
previos de Ramirez.

Entre las obras principales por las que es conocido destacan el
estudio que hizo de la Crénica Mexicdyotl, lo que lo llevo a una
version distinta de ésta, que lleva su nombre; Cédice Ramirez;* el
rescate que hizo de Motolinia; extensos y amplios comentarios y co-
rrecciones a la traduccion de La bistoria de la conquista de México,
de William Prescott. Un ejemplo de los multiples trabajos eruditos
y de analisis de fuentes, consiste en un estudio del origen del escudo
nacional; ademads de citar los primeros testimonios que se refieren a
éste en sus diversas versiones, por cierto, como el Cédice Mendoza
y la Crénica Mexicdyotl. Aqui, entre otras cosas, demuestra su am-
plio conocimiento del ndhuatl. También refiere los esfuerzos fallidos
de Juan de Palafox y Mendoza en el siglo xvir por eliminar todo
vestigio de la imagen del 4guila sobre el nopal, por tratarse de un
remanente de las antiguas creencias, asi como después los afanes de
recuperacion cuando se acuiaron las monedas con motivo de las co-

2 Carol Andrews, The Rosetta Stone, Londres, British Museum Press, 1997, p. 17; Miguel Leén
Portilla, Los antiguos mexicanos a través de sus crénicas y cantares, México, FCE, 1961, pp. 61-65.

3 Recientemente Ernesto de la Torre Villar ha publicado en el Instituto de Investigaciones Histo-
ricas de la UNAM cinco volimenes de las Obras histéricas de José Fernando Ramirez, divididos
de la siguiente manera: Epoca prehispdnica, v. | (2001); Epoca colonial, v. 11 (2001); Epoca moder-
na, v. Ill; Bibliografia y biografia, v. IV (2002), y Misceldnea, v. V (2003). En lo sucesivo, cuando la
informacion provenga de esta antologia nos limitaremos a citar el nimero de volumen y la
pagina correspondiente. Ciertamente, esta antologia comprehensiva del erudito historiador
ha resultado fundamental para la elaboracion del presente texto. Sobre la obra citada, véase
Francisco del Paso y Troncoso, Descripcidn, historia y exposicién del Cédice Borbdnico, 3a. edi-
cion facsimilar, con un comentario explicativo de E. T. Hamy, México, Siglo Veintiuno Editores,
1981..

4 Ledn Portilla, Los antiguos mexicanos a través de sus crénicas y cantares, México, FCE, 1961, p. 73.
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ronaciones de Fernando VI 'y Carlos III.s También tiene unas amplias
y utiles “Adiciones” a la Biblioteca... de Beristain.®

En sus obras hay una gran diferencia, si no es que un avance
notable, entre las visiones prehispanicas de su grupo y los afanes
previos de Servando Teresa de Mier y Carlos Maria de Bustamante.”
Revisar las Obras bistéricas de José Fernando Ramirez es adentrarse
en un curso de historiografia del momento del contacto entre los
grupos mesoamericanos y los espafioles, asi como de las narraciones
coloniales.

Como se dijo, uno de los trabajos mds importantes que reali-
z6 fue el estudio biografico de Motolinia. A la par que aborda la
imagen “roida y triste” de los franciscanos a su llegada a la Nueva
Espafia y el enorme impacto que eso tuvo entre los indios, y que dio
el nombre a fray Toribio de Benavente, como no podia ser de otra
manera al tratar la personalidad de Motolonia, tiene que lidiar con
la principal controversia que enfrentd con ese otro “héroe de la cari-
dad cristiana” que fue fray Bartolomé de Las Casas.

El origen de las disputas entre ambos frailes fue mucho mas que
algo personal; se trataba en realidad de una vision distinta de sus
ordenes religiosas —la franciscana y la dominica— sobre el otor-
gamiento de los sacramentos a los indios. Ademas de ello, si hubo
motivos estrictamente personales de resentimiento por parte de Mo-
tolinia: el peso especifico —que no fue poco— que Las Casas tuvo
ante el rey Carlos V y ante el virrey Mendoza. Por otra parte, la
vision que cada uno de ellos se forj6 del conquistador Hernan Cor-
tés fue muy distinta. Dificilmente se podria pensar que se refirieran
a la misma persona. Mientras que para el dominico se trataba del
principal instigador de las matanzas y masacres de indios, para el

5 "Armas de México’, en “Instituciones’, en Obras histdricas, José Ferndndez Ramirez, vol. IV, pp.
478-88

6  En"Armas de México’, en“Instituciones’, en Obras histdricas, José Fernandez Ramirez, vol. IV, p.
31-270.

7 Al respecto véase nuestro estudio “Los historiadores del México independiente’, en Miguel
Soto y Samantha Alvarez Macotela, Cémo acercarse a la historia, México, CONACULTA, 1998.
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franciscano el capitan era el primer catélico devoto e interesado en
la salvacion de los indigenas.®

Un estudio que muestra a Ramirez con claridad en su dimension
de historidgrafo acabado es “Notas y esclarecimiento” a la Historia
de la Conquista de México de William Prescott.® El duranguense
destaca tres problemas fundamentales en la obra del historiador es-
tadounidense: rechazo y menosprecio por los grupos indigenas, a los
que califica de bdrbaros, salvajes, lo cual contrasta, por otra parte,
con una admiracién excesiva hacia Cortés, que si bien reduce los
elogios que le dedicara Antonio de Solis, atin persisten y le impiden
a Prescott aplicar la critica meticulosa que despliega en multiples
cuestiones a lo largo de su obra, pero no a situaciones clave de la
actuacion del capitdn extremefio; a saber: la matanza de Cholula,
la destruccion de sus barcos, la prision y tortura de Cuauhtémoc, el
impacto que tuvo la leyenda de Quetzacodatl entre los mexicas para
facilitar la empresa del conquistador, entre otras.

Aunque Ramirez asienta que tal vez le sea indispensable a un
descendiente de conquistadores y conquistados presentar una “obra
filosofica” que dé cuenta “con justicia” de la actuacion de una y
otra parte, considera, por lo pronto, que ha estado reservado a “dos
Guillermos” —William Robertson y el propio Prescott— revalorar
las culturas americanas, asi como su trascendencia. Contribuciones
que él agradece y que vislumbra como una forma de compensar
minimamente “los crueles agravios [...] y los imponderables males,
que para eterna desgracia de... [las] razas [anglosajona e hispanoa-
mericana] desbordaban sobre la nuestra sus injustos y despiadados

8  José Ferndndez Ramirez, “Vida de Fray Toribio de Motolinia’, en Obras histdricas..., vol. Il, pp.
32-33.

9  William H. Prescott, Historia de la conquista de México. Con un bosquejo preliminar de la civili-
zacion de los antiguos mexicanos y la vida del conquistador Herndn Cortés, traducida por José
Maria Gonzalez de la Vega, anotada por Lucas Alamén y con notas criticas y esclarecimientos
de José Fernando Ramirez, Prélogo, notas y apéndices de Juan A. Ortega y Medina, México,
Porrta, 1970 (sepan cuantos ) (primera edicion en espafol, 1844); a raiz de esta publicacion
en espafol con las anotaciones de Alaman y Ramirez, Prescott, elaboré una nueva edicion,
corregida y aumentada, a la que le afiadio la leyenda New and revised edition, with the author s
latest corrections and additions, Londres, George Routledge and Sons [18477]. Las “Notas y es-
clarecimiento” de Ramirez se recogen, en una version abreviada, en el volumen Il de sus Obras
histdricas, pp. 223-39.
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compatriotas”.’® En efecto, conviene recordar que estas notas las
culminé el erudito mexicano en octubre de 1846, en plena invasion
norteamericana.

Hay, pues, en Ramirez una clara defensa de los grupos mesoa-
mericanos ante la llegada de los espafioles, y aunque no niega la im-
portancia de ese “hombre extraordinario” que fue Cortés, su gusto
por las culturas aborigenes aflora cuando describe las Antigiiedades
de México, de Lord Kingsborough, como “la produccion tipografica
mas espléndida desde Gutemberg”.** Por cierto que para el desarro-
llo de los estudios prehispanicos eso fue lo que significo la coleccion
sefiera del noble inglés, una verdadera Biblia. Aqui, apunta también
un motivo de simpatia que, con los afios, tendria Ramirez por otro
entusiasta europeo de las culturas indigenas: Maximiliano.

¢Quién fue José Fernando Ramirez? El que llegaria a ser desta-
cado historiador naci6 en Parral, Chihuahua, en 1804, pero crecié y
estudié para abogado en Durango y obtuvo su titulo profesional en
Zacatecas en 1832. Al afio siguiente se incorporé al congreso radical
que iba a intentar la primera reforma de 33, en realidad continuan-
do la politica del regalismo borbénico, mds que siguiendo influen-
cias estadounidenses o de otras naciones.

En 1842, Ramirez resulté electo al congreso federalista, que fue
clausurado por una asonada militar en octubre de ese afio. Ahi tuvo
un primer enfrentamiento con otro federalista y liberal moderado
muy importante, Mariano Otero. Dos afios después, en 1844, le es-
cribié una importante carta al presidente Santa Anna, con la que
inicia su coleccion de México durante su guerra con los Estados Uni-
dos, a la cual se har4 referencia mas adelante.

En 1846, afo del inicio de la guerra con Estados Unidos, aunque
varias veces se menciond su nombre como posible candidato para la
gubernatura de Durango, en realidad durante varias semanas, entre

10 José Fernandez Ramirez, Obras histdricas..., vol. Il, p. 230.
11 José Ferndndez Ramirez, Obras histdricas. .., vol. ll, p. 229.

12 Ademas de la“Introduccion”de Ernesto de la Torre Villar al volumen | de las Obras histéricas. ...,
véase las “Noticias biograficas”en lleana Beatriz Jiménez Herrera,"Un desafio diplomatico; José
Fernando Ramirez y la Memoria Instructiva’ Tesis de licenciatura en historia, México, Facultad
de Filosofia y Letras, UNAM, 2003, pp. 14-26.
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diciembre de ese afio y enero siguiente se desempeld como minis-
tro de Relaciones Exteriores con el vicepresidente Valentin Gomez
Farias, y en tales funciones le tocé firmar los decretos de nacionali-
zacion de bienes eclesiasticos.’s Si bien estuvo consciente de que el
triunfo de las propuestas radicales implicaba algo semejante a lo que
los antiguos mexicanos habian descrito en la Tira de la Peregrina-
cién, “una amplia franja de sangre”, fue a raiz de la acérrima opo-
sicion que enfrentd en el Congreso, de manera especifica por parte
de Mariano Otero, que Ramirez renuncié y se dedic6 a describir la
debacle de la guerra.™

En todo caso, nos interesa destacar aqui las dos obras que dejo
como testimonio de su participacion en dos eventos cruciales del
México independiente: la invasion estadounidense y la Intervencion
francesa, aunque en ambos casos le tocd padecer situaciones criticas,
la enorme sensibilidad de Ramirez ofrece elementos de primer orden
para entender no s6lo su propia participacion, sino el desarrollo de
los eventos mismos. Su coleccion de cartas sobre la guerra con Esta-
dos Unidos representa uno de los testimonios mas luacidos, a la par
que dramaticos, de la profunda divisién que padeci6 la sociedad
mexicana al momento de la invasion estadounidense. En efecto, la
ignominia que representd la toma de la capital del pais por 8 ooo
soldados al mando de Scott, en medio de la impotencia y, sobre todo,
los profundos antagonismos de los mexicanos afloran de manera
continua a lo largo de su testimonio.

13 El decreto se expidid el 11 de eneroy, con él, el gobierno podria reunir hasta diez millones de
pesos por medio de la hipoteca o venta de bienes eclesiasticos; Pedro Santoni, Mexicans at
arms. Pure federalists and the politics of war, 1845-1848, Forth Worth, Texas Christian University,
1996, p. 173.

14 Esta imagen del México prehispanico que Ramirez usa para ilustrar la situaciéon politica de
México al momento de la invasién estadounidense es uno de los muchos pasajes que Enrique
de Olavaria y Ferrari utiliza en su obra sobre el México independiente en México a través de lo
siglos, que coordind Vicente Riva Palacio, sin citar su origen. A diferencia de otros autores a
quienes usa constantemente en su narracion del conflicto con Estados Unidos, como Manuel
Balbontin, Roswell S. Ripley y otro simpatizante del gobierno monarquico que fue José Maria
Roa Bércena, a quienes s/ reconoce. Tal vez peso en el dnimo del historiador hispano-radical,
el hecho de que el texto de Ramirez —que él posefa— estaba aun inédito y el autor habia ya
fallecido en el exilio; Olavarria, “México independiente’, en Vicente Riva Palacio et al,, México a
través de los siglos, 10 vols., México, Cumbre, 1983, vol. VI, pp. 116, 260.
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De entrada, conviene destacar que el documento que inicia la
coleccion de cartas de Ramirez esta dirigido nada menos que a An-
tonio Lopez de Santa Anna; por cierto que aparece con una fecha
de junio de 1846, cuando el jalapefio se hallaba en el exilio. En rea-
lidad, el documento corresponde a junio de 1844, cuando el milite
veracruzano se desempefiaba como presidente de la Republica. En
todo caso, en ese documento Ramirez le hace ver al Ejecutivo la
incapacidad de México para enfrentar a Estados Unidos en una gue-
rra; por lo que, claramente, su recomendacion era la de entablar una
negociacion diplomatica sobre la pérdida de Texas, cuanto antes, a
fin de evitar males mayores.*s

Poco mas de dos afios después, ya al fragor de la batalla, Ra-
mirez sefialaba con precision la incapacidad politica de los grupos
mexicanos para negociar ese problema: “La guerra de Texas que ha
sido el pretexto de las pasadas revoluciones y despilfarros, hoy es un
arma que cada uno de los partidos beligerantes quiere poseer para
herir a su adversario en la dltima extremidad. La perdera el primero
que hable de paz y por esa razén ninguno quiere pronunciar la fati-
dica palabra”.*

Por todo ello, ante el estallido de la guerra Ramirez padece par-
ticularmente el desarrollo de ésta. De hecho, como se dijo, fungio
como ministro de Relaciones Exteriores del gobierno de Valentin
Gomez Farias, mientras Santa Anna se encargaba de dirigir al Ejér-
cito en los preparativos de lo que seria la batalla de la Angostura.
Debido a los enfrentamientos con el Congreso, Ramirez renuncio
al Ministerio y, en las semanas que siguieron a la disputa entre Eje-
cutivo y Legislativo, culmind con la rebelion de los Polkos, lo cual
represento la puntilla para alguien como Ramirez.

Ante la cadena de derrotas que significo la guerra para las tropas
mexicanas, la ocupacion de la capital del pais a manos del ejército
invasor y, finalmente, la pérdida de los territorios septentrionales,
Ramirez explota: “Todo, todo lo hemos perdido, menos el honor.

15 Il p. 19-27.
16 Il p. 129.
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Pues éste hace mucho que nos dejo” [...] Lo triste es que el castigo
sea merecido”.*® Pero, ¢qué se puede hacer con una sociedad que
solo responde al chasquido del latigo? “Ese pueblo nuestro es un
hato de borregos que debe manejarse con el latigo y que solo es
apto para conservar el imperio de cuatro ambiciosos e ignorantes
demagogos”." Sin embargo, Ramirez se arrepiente muy rapido y lo
absuelve. Dice del pueblo mexicano que

Es mias digno de compasion que de censura, pues a nadie se puede
exigir que haga lo que no se le ha ensefiado, ni que sea, lo que le es ab-
solutamente imposible ser [...] Nosotros carecemos de [las costumbres
que infunden el trabajo y la industria, como en Estados Unidos] [...] en
cambio tenemos el pueblo mas humilde y ddcil de la Tierra, el pueblo
de menos necesidades fisicas y morales, en fin el pueblo mas ddcil de
gobernar. Mientras las instituciones no se adapten a su caracter y a la
constitucion moral [...] hemos de evitar la anarquia de las medias luces
y el despotismo de los soldados hasta que la Europa hostigada de nues-

tros vaivenes nos imponga el yugo de un monarca extranjero.*

Con todos estos juicios, lo que aflora es una urgencia terrible
de ayuda para sacar adelante al pais frente a las amenazas que tiene
enfrente, pues no era claro si el apetito expansionista de Estados
Unidos se habia saciado con lo que se llevaron en el Tratado de
Guadalupe Hidalgo, o si vendrian muy rapido por mds; como, en
efecto, sucedio con el istmo de Tehuantepec y que al propio Ramirez
le toco defender en los anos que siguieron, pero, sobre todo, vigencia
de ayuda ante la profunda division que persistia entre las regiones y
sectores del pais y que no permitian vislumbrar siquiera como se po-
dia mantenerlo unido. Este conjunto de circunstancias tan complejas
ayuda a entender la posicion de Ramirez y de un nimero importante

17 1Il, p. 160.
18 Il p. 170.
19 1Il, p. 48.

20 1ll, p. 55-56.
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de académicos y politicos de primera linea que colaboraron con el
imperio de Maximiliano.

Tras la guerra con el vecino del Norte, Ramirez se desempeiid
nuevamente como ministro de Relaciones Exteriores; en esta oca-
sion, con el presidente Mariano Arista. Ahi defendié a Tehuantepec
de los embates estadounidenses. Para ello elabor6é una Memorias...
impresionantes con las que trataba de demostrar los derechos de
México para salvaguardar esa zona estratégica.>'

A raiz de la caida de esa administracion, el académico duran-
guense sali6 al exilio debido a sus diferencias con el ultimo gobierno
de Antonio Lopez de Santa Anna, convertido entonces en Su Alteza
Serenisima. Regres6 durante la gestion de Ignacio Comonfort y se
desempefi6 como director del Museo Nacional y de la Biblioteca
Nacional en ciernes. En ese caracter, se hizo de una nueva biblioteca
particular, y al igual que otros académicos-politicos liberales, integro
en ella materiales provenientes de los conventos.**

Justo en los dltimos meses que antecedieron al estallido de la
Intervencion francesa Ramirez fue electo como rector del Colegio de
Abogados de México que, ademas de reunir a lo mas granado de los
litigantes en México, se encargaba de asesorar a los gobiernos sobre
cualquier consulta juridica, asi como de examinar a quienes preten-
dieran ejercer la abogacia en la capital y el resto del pais. El sistema
de funcionamiento era muy apegado al del Congreso general, segu-
ramente para desgano de Ramirez, pues la imagen que habia llegado
a hacerse de los cuerpos representativos no era la mejor.*

21 Memorias, negociaciones y documentos para servir a la historia de las diferencias que [se] han
suscitado entre México y los Estados Unidos, los tenedores del antiguo privilegio, concedido para la
comunicacién de los mares Atldntico y Pacifico por el Istmo de Tehuantepec, México, Imprenta de
Ignacio Cumplido, 1853.

22 IV, p. 19; también véase Maria Luisa Fernanda Rico Mansard, “Los museos de la Ciudad de Mé-
xico. Su organizacion y funcion educativa (1790-1910"), tesis de doctorado en historia, México,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2000..

23 Estatutos del Nacional Colegio de Abogados de México y de la Academia de Jurisprudencia.
Barra Mexicana de Abogados, México, Imprenta de M. Murguia, Portal del Aguila de Oro, 1863.
Sobre la adopcion del Reglamento del Congreso en el funcionamiento de la institucion, véase
la version anterior de los Estatutos del Nacional Colegio de Abogados de México. Reformados
en el ano de 1828, octavo de la independencia nacional, séptimo de la libertad, y quinto de
la Republica, México, 1830, Imprenta del Aguila, dirigida por José Ximeno, calle de Medinas
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Finalmente, ante el estallido de la guerra con Francia y la In-
tervencion, que restablecié un gobierno monarquico, varios de los
académicos mexicanos que colaboraron con ese nuevo orden, si bien
coincidieron con los planteamientos o enfoques franceses para re-
solver diversos los problemas nacionales —como la division territo-
rial—, ellos mismos lamentaron las actitudes petulantes y soberbias
de ciertos académicos o funcionarios galos que llegaban a México
y pretendian ignorar el trabajo de los mexicanos, y empezar desde
cero, como si no se hubiera hecho nada. Esto lastim6 profundamen-
te la sensibilidad de muchos mexicanos.** Ramirez fue uno de ellos.

Aspectos relevantes de sus Memorias para escribir la historia del
segundo imperio mexicano, que elabora tras haberse desempefiado
como ministro de Relaciones Exteriores son, por ejemplo:

« Su grado de conciencia de multiples problemas del gobierno im-
perial. Incluso antes del establecimiento de éste, y desde la guerra
de Reforma, como no podia ser de otra forma para alguien que
combati6 al gobierno liberal de Juarez, Ramirez destaca la par-
ticipacion estadounidense en ese conflicto previo; mas especifi-
camente, refiere el incidente de Antén Lizardo con motivo de la
alianza militar establecida en el Tratado McLane-Ocampo que,
a pesar de no haberse ratificado por el Senado estadounidense,
de hecho entrd en vigor, y barcos estadounidenses coadyuvaron
a la salvacion del régimen juarista en el sitio que padecié en Ve-
racruz. »

« La excesiva dependencia del imperio del apoyo francés. Efecti-
vamente, asienta Ramirez, hizo falta un gobierno independiente
de Francia que pudiera valerse, mas alla de las vacilaciones, no

num. 6. [Tiene un sello rojo que dice: Biblioteca Privada del Lic. I. Sdnchez Gavito], articulos 8,
10y 26, p. 22-26. Tal funcionamiento fue mantenido, al igual que casi toda la estructura, en la
segunda versiéon de los mismos.

24 Laura Pérez Rosales, “Manuel Orozco y Berra’, en Antonia Pi-Sufier (coord.), En busca de un
discurso integrador de la nacién, 1848-1884, en Juan Antonio Ortega y Medina y Rosa Camelo
(coords), Historiografia Mexicana, 4 vols., México, UNAM, 1996, vol. IV, p. 363.

25 Il p. 216.
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de Maximiliano, como se ha repetido continuamente, sino del
propio Napoleén II1.>¢

« El papel de Estados Unidos, sobre todo después del fin de la
Guerra Civil, y la pusilanimidad del emperador galo ante la acti-
tud decidida del vecino del Norte. Asi, describe las “fanfarrona-
das” francesas que pretendian disimular su temor ante la Union
Americana.*”

« El frentazo que se llevaron los conservadores mexicanos no fue
s6lo con Maximiliano y los franceses: ya con los oficiales espa-
foles encontraron a varios “comecuras” que solo les anunciaron
lo que les esperaba.?®

« Destaca muy bien la rivalidad del mariscal Aquilles Bazaine con
sus propios generales.>

« Reconoce que se promulgaron algunos decretos
“precipitados”.3®

Estos son s6lo algunos ejemplos de la muy variada informacién
que Ramirez presenta respecto al funcionamiento del gobierno im-
perial y sus antecedentes. Ahora bien, s6lo describe una escena de
convivencia cercana con el emperador, pero que resulta mas que su-
ficiente para percatarse de la estrecha identificacion que hubo entre
ambos, asi como una simpatia reciproca.’' (Qué fue lo que encontrd
este sensible académico mexicano en el joven monarca? Ciertamente
no el “yugo” que habia temido unos afios antes. Mds bien conoci6 a
un joven poliglota, que hablaba austriaco, italiano, hingaro, serbio-
croata, inglés, francés y, desde luego, espafiol, ademas de latin. Pero
que, ademas, habia sido educado para gobernar un imperio de 39
millones de habitantes, compuesto por multiples nacionalidades y
muy diversas culturas. Por si todo esto fuera poco, el emperador

26 1ll, p. 384.
27 Il p. 381, 385.
28 Il p. 414,
29 1Il, p. 498.
30 1Il, p. 547.
31 1Il,p.570-71.
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compartia muchos de sus intereses académicos e historicos.’* Asi fue
que, para gran sorpresa de Maximiliano, el nahuatlato mexicano
vio por primera vez Teotihuacan en compaiiia suya. Una vez que
renuncié al Ministerio, Ramirez acompafié también a Carlota en su
viaje a Yucatan; es decir, que para el académico la experiencia del
imperio funcion6 en realidad como un proceso de reconocimiento
de su propio pais.>?

Esta dimension de la relacion académico-politica entre Maxi-
miliano y Ramirez nos ha resultado particularmente reveladora, y
por eso nos disponemos a estudiar mas cabalmente al monarca de la
casa de Habsburgo. Creemos que saber mds de su participacion en el
imperio ayudard a ubicar mejor y en una dimensién mds justa tanto
al historiador, a quien Enrique de Olavarria y Ferrari glosa y copia
abundantemente, sin reconocerlo, o bien al “exponente del partido
rojo”, como lo califica Mariano Cuevas. Se espera que tal esfuerzo
redunde en una comprensién mas amplia del modelo de pais en el
que otros estudiosos cercanos a €l fincaron sus esperanzas durante
la séptima década del siglo X1x mexicano,’* asi como en el esclareci-
miento de la relacion, siempre compleja, entre academia y politica.

32 Sobre el cardcter complejo del imperio austro-hungaro, véase Joan Haslip, The Crown of Mexi-
co. Maximilian and His Empress Carlota, Nueva York, Chicago, San Francisco, Holt, Rinehart and
Winston, 1971, pp. 29-34, y respecto a la relacion de Ramirez con el emperador la p. 405.

33 Joan Haslip, The Crown of México. Maximilian and His Empress Carlota, Nueva York, Chicago, San
Francisco, Holt, Rinehart and Winston, 1971, p. 310 y 339; Ramirez, “Viaje a Yucatan en 1865,
en Obras histdricas. .., vol. lll, pp. 593-652.

34 Olavarria y Ferrari, "México independiente’, en Vicente Riva Palacio et al., México a través de los
siglos, 10 vols., México, Cumbre, 1983, vol. VIIl; como se dijo en su momento, una de las image-
nes que el autor hispano toma de Ramirez sin citarlo, es el de la Tira de la Peregrinacién (véase
p. 4 ); pero otras escenas, particularmente caras al erudito duranguense, como el significado
de la pérdida de Texas en la conciencia politica mexicana o la visién apocaliptica del Congreso
Nacional en 1847, son presentadas por Olavarria como si fueran suyas; Olavarria y Ferrari, Mé-
xico independiente”, en Vicente Riva Palacio et al., México a través de los siglos, 10 vols., México,
Cumbre, 1983, vol. VIII, pp. 221 y 205; Mariano Cuevas, Historia de la Nacién Mexicana. .., citado
en Josefina Z. Vazquez, Mexicanos y norteamericanos ante la guerra del 47 (Sepsetentas 19),
México, SEP, 1972, p. 218.
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Rito y retorica republicanos. La formacion de los
ciudadanos en el Instituto Literario de Zacatecas,

1837-1854

Rosalina Rios Zufiga
[ISUE-UNAM

Las ceremonias de entrega de premios a los alumnos del Instituto
Literario de Zacatecas eran descritas en folletos alusivos al caso con
una serie de imagenes alegoricas, entre las que se encontraban, “Fies-
ta de la Juventud”, “olvido del pasado”, “ensuefio del porvenir”.
Ellas indicaban el objetivo de los festejos en los que los estudiantes
mas sobresalientes recibian de las autoridades los premios a los que
se habian hecho merecedores gracias a sus “triunfos inocentes”." Es-
tas ceremonias comenzaron a ser celebradas en el nuevo régimen, en
la ciudad de Jerez, donde fue inaugurado el establecimiento literario
en 1832.> La consolidacion de estas fiestas ocurrid, sin embargo, a
partir de 1838, cuando el Instituto comenzé a funcionar en la ciudad
de Zacatecas.? El peso de la ciudad conté y fue en ella donde esas

1 Las listas de alumnos que presentaron examenes publicos se encuentran en los diferentes
informes del Instituto Literario de 1844 a 1852, que se resguardan en el Fondo Lafragua de la
Biblioteca Nacional. También invitaciones y programas pueden consultarse en Archivo Histo-
rico del Estado de Zacatecas [en adelante citado como AHEZ], Fondo Jefatura Politica, Serie
Instruccion Publica, Subserie Generalidades, caja 2 y 3; en Fondo Poder Legislativo, Serie Ins-
truccién Publica, 1839-1853, caja 1,y Serie Actas de Sesiones, afios 1832-1833, caja 6, ff. 86v-
87.

2 Lahistoria del Instituto puede seguirse en Rosalina Rios ZUfiga, La educacién de la colonia a la
republica. El Colegio de San Luis Gonzaga y el Instituto Literario de Zacatecas, 1754-1854, México,
CESU/Ayuntamiento de Zacatecas, 2002.

3 Informe del Instituto Literario al Superior Gobierno del Departamento por lo relativo al ano escolar
concluido el 23 de Agosto de 1845, Zacatecas, Imprenta del Gobierno a cargo de A. Villagrana
[en adelante sélo citado como Informe, 1845]..



celebraciones cobraron mas fastuosidad. ¢ Cual era el sentido de esas
ceremonias? ¢Qué significado tenian para los participantes en ellas?
¢Qué importancia politica tenian?

En las altimas dos décadas, la historiografia sobre el siglo x1x ha
comenzado a enfocar el problema de la construccion de una nueva
cultura politica en el transito de la Colonia a la Reptiblica en México
y América Latina.* Los trabajos sobre el tema ya son abundantes;
sin embargo, pocos son los que han tratado de enfocar los mecanis-
mos de creacion y difusion de esa nueva cultura politica desde las
instituciones de instruccion superior, y mas en concreto en el caso
de México, desde los establecimientos considerados como la gran
novedad del siglo x1x: los institutos literarios.’

En este trabajo se analizan las ceremonias de fin de cursos del
Instituto Literario de Zacatecas desde esta nueva perspectiva. La hi-
poétesis que se maneja es que éstas tuvieron un papel central en la
construccion de una nueva cultura politica; es decir, en la formacion
de los “ciudadanos letrados” de la Republica, e incidieron también
profundamente en la conformacién del espacio publico moderno
durante la primera mitad del siglo x1x. Los afios que sirven de mar-
co para nuestro analisis son los que transcurren entre 1837 y 1854,
lapso en el que la forma de gobierno adoptada por las elites fue pri-
mero la Republica central y después la federal. Durante la primera
es identificable cierto consenso entre los grupos politicos locales,

4 Los trabajos que exploran la construccion y difusién de una nueva cultura politica son abun-
dantes. Entre las diversas perspectivas que han sido abiertas para abordar dicha problematica
quiza la mas fructifera sea la iniciada por Frangois-Xavier Guerra. Por ejemplo, pueden verse
los libros colectivos Francois-Xavier Guerra y Ménica Quijada, Imaginar la Nacién, Munster-
Hamburg, AHILA, 1994; Annino, Antonio, Luis Castro Leiva y Frangois-Xavier Guerra (eds.), De
los imperios a las naciones en Iberoamérica, Zaragoza, Espafa, Ibercaja, 1994; Guerra, Frangois-
Xavier, Annick Lempériere, et al., Los espacios publicos en Iberoamérica. Ambigtiedades y pro-
blemas. Siglos XVl y XIX, México, Centro Francés de Estudios Mexicanos y Centroamericanos/
Fondo de Cultura Econémica, 1998; Hilda Sabato (ed.), Ciudadania politica y formacién de las
naciones. Perspectivas histéricas de América Latina, México, El Colegio de México/Fondo de
Cultura Econdmica, 1999. Del conjunto de trabajos, sélo tres enfocan esa creacion y difusion
desde las instituciones de instrucciéon publica.

5 Unaclara excepcion es el trabajo de Annick Lempériére, “La formacion de las elites liberales en
el México del siglo XIX: Instituto de Ciencias y Artes de Oaxaca’, en Secuencia, num. 30, 1994,
pp. 57-94.
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mientras que, en la segunda, se advierte la crisis profunda y el rom-
pimiento entre ellos. Ambos momentos quedaron reflejados en los
ritos y retorica republicanos trasmitidos y practicados en los festejos
de fin de cursos que forman el objeto central del presente trabajo.

El presente apartado estd dividido en tres partes. En el primero
se describen a grandes rasgos las ceremonias de fin de cursos del
Instituto, se identifica a los actores sociales y politicos participantes
en ellas y también las practicas rituales que alli se seguian. En el
segundo, se analizan diversos tropos y metaforas manejados en las
oraciones y discursos civicos pronunciados por las autoridades, los
profesores y aun los propios alumnos en esos festejos. Esa retorica
tenia que ver con la formacién ciudadana, la construccion del Esta-
do-nacion y de la identidad local y nacional. Finalmente, en el terce-
ro se apunta el caracter e incidencia que las ceremonias analizadas
tuvieron en el desarrollo del espacio publico moderno en Zacatecas.

Las fuentes utilizadas en este trabajo son un conjunto de mate-
riales impresos localizados en diferentes acervos, como el Archivo
General de la Nacion, el Fondo Lafragua de la Biblioteca Nacional
de México, el Archivo de Zacatecas y la Biblioteca Publica de Jalis-
co. Se trata sobre todo de los informes de labores de la institucion
y de las oraciones y discursos civicos leidos en las ceremonias de fin
de cursos.

FIESTA Y APRENDIZAJE
CIUDADANOS EN EL INSTITUTO

El Instituto Literario de Zacatecas comenzo a funcionar en la ciu-
dad de Jerez en 1832; sin embargo, el auge que experiment6 du-
rante la primera mitad del siglo x1x vino mas tarde, cuando las ca-
tedras fueron trasladadas por orden de las autoridades a la capital
del estado, en 1837. Precisamente, como se apuntd en el inicio, alli
cobraron mayor fastuosidad las ceremonias de fin de cursos y por
eso los testimonios mas elocuentes proceden de esa época. Pese a
que se cuenta s6lo con documentos oratorios de 1844 en adelante,
en ellos se encontraron menciones a las ceremonias pasadas que
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sugieren su continuidad y la practica de un esquema similar desde
sus inicios. En esas fuentes estan basadas las descripciones y el
analisis que sigue.®

En 1845, el patio de la casa de gobierno, lleno de luces y ador-
nado para la ocasion, estaba listo para recibir a los numerosos invi-
tados a la ceremonia en la que serian premiados los estudiantes mas
sobresalientes del Instituto Literario.” En realidad se trataba de dos
ceremonias: una consistia en la examinacién publica de los alumnos
seleccionados; la segunda era ésta, la fiesta, el festejo y la entrega de
premios en medio de musica, poesia y la lectura de los discursos. La
audiencia participante estaba compuesta de autoridades, profesores,
estudiantes, padres de familia y publico en general. Una “concurren-
cia de aparato”, como la llamé el director Teodosio Lares en 1843,
en la cual, incluso, “el sexo de la belleza la ostentaba en medio de
sus galas y atavios”.® El festival o, como era llamado oficialmente, el
acto o certamen literario era una de las fiestas civicas de Zacatecas
y permitia, seguramente, salir de su rutina habitual a los habitantes
de la ciudad. Sobre la realizada en 1845, dijo el director del Instituto
que “sin duda habia sido el [acto] mds solemne” de los seis celebra-
dos hasta ese momento.

La ceremonia era realizada en distintos lugares cada afio debido
a que el Instituto no contaba con un local adecuado: el coliseo, el
teatro, el saléon municipal o el recinto del gobierno podian ser las
sedes. Esa fiesta, no por cierto la tnica del calendario escolar, pero si

6  Entre la documentacion consultada encontré varias dedicaciones e invitaciones a la ceremo-
nia de premiacion anteriores a 1844. Por ejemplo, en 1834, el alumno Gabriel Garcia Elfas de-
dicd su acto de filosoffa al Consejo de Gobierno; en 1838, el secretario de Gobierno, J Gregorio
de Llamas, notificé sobre la celebracion del acto al jefe politico de la capital para que asistiera
con todos los miembros del Ayuntamiento; en 1842, el estudiante Jesus Ruelas dedico su acto
ala Asamblea Departamental. Puede entenderse entonces que si habia actos de los diferentes
cursos, hubo ceremonias de inauguracion y clausura, asi como de exdmenes y premiacion
durante todo el periodo comprendido entre 1832 y 1843. La excepcion debid ser en 1836,
cuando se hicieron los arreglos para el traslado de los cursos del Instituto de la ciudad de Je-
rez a la de Zacatecas. Véase AHEZ, Fondo Jefatura Politica, Serie Instruccion Publica, Subserie
Generalidades, diferentes cajas; Fondo Poder Ejecutivo, Serie Gobernador, caja 4, y también
Fondo Arturo Romo Gutiérrez, Serie Folletos.

7 Informe, 1845, p. 25.
8 Informe, 1845, p. 28.
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la mas fastuosa, era el marco adecuado para practicar y trasmitir ri-
tos, simbolos y la retdrica de la nueva cultura politica republicana.®
En esa perspectiva, la ceremonia del Instituto debe entenderse como
uno de esos ritos requeridos para el ejercicio del poder.

Las fiestas escolares que afio con afio se celebraron en el Ins-
tituto no eran nuevas, puesto que las universidades y colegios del
antiguo régimen practicaban actos semejantes.’® Las diferencias es-
taban en los ritos, los simbolos y la retérica utilizados, pues los po-
liticos republicanos adecuaron viejas practicas a nuevos fines. Las
formas “republicanas” quedaron estatuidas en el “Reglamento para
el gobierno interior del Instituto”, alli se hablaba de las condiciones
para alcanzar el honor del “amor de la gloria en las ciencias y en las
artes”.”* También fueron definidas en él las responsabilidades de los
estudiantes que participaban en los actos literarios. Los mejores es-
tudiantes de dos de las academias del Instituto, la de jurisprudencia
o la de humanidades, eran seleccionados por la Junta de Profesores™
para preparar y presentar un examen publico. Los agraciados deci-
dian entonces a quién dedicar su acto. El gesto recaia generalmente
en una autoridad publica local, individual o colectiva: en el primer
caso podia ser el gobernador, algin miembro del Congreso local, el
comandante general o algun politico zacatecano que estuviera ac-

9  La otra era la ceremonia de inicio de cursos en la que el director o alguno de los profesores
generalmente leian discursos ante la asistencia de alumnos, padres de familia, autoridades ci-
viles y eclesiasticas, y publico en general. La entrega de premios tenfa lugar en agosto de cada
afno, una vez que terminaban los cursos. La inauguracion del afo escolar ocurria en octubre, el
dfa de San Lucas. Ceremonias similares eran celebradas en los establecimientos educativos de
los otros estados. Véase Annick Lempériere, “La formacion de las elites liberales en el México
del siglo XIX: Instituto de Ciencias y Artes de Oaxaca’, en Secuencia, num. 30, 1994.

10 Durante la Colonia, las constituciones de San Luis Gonzaga establecian para el acto de Esta-
tuto de fin del afo escolar la presentacion de exdmenes ante el rector, vicerrector y sinodales
(siempre eran los presidentes de Academia), amén de todos los individuos del Colegio, hasta
alcanzar el honor de presentar el acto; ése era el premio. Cabfa la posibilidad de que alguien
se hiciera merecedor a tal honor sin presentar exdmenes, pero no era la norma general. Véa-
se Lynn Hunt, Politics, culture and class in the French revolution, Berkeley, California, University
of California Press, 1984, p. 55; también Rosalina Rios Zuniga, La educacién de la colonia a la
republica. El Colegio de San Luis Gonzaga y el Instituto Literario de Zacatecas, 1754-1854, México,
CESU/Ayuntamiento de Zacatecas, 2002 (capitulo IV).

11 Informe, 1845, p. 28
12 Informe, 1847, p. 50.
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tuando en el Legislativo nacional. En el segundo, cabia esperar la
eleccion del Congreso, el ayuntamiento, la Asamblea Departamental
o alguna otra corporacion. Una vez aceptada la dedicacion y la par-
ticipacion en el festival, el “padrino”, que era la autoridad, ofrecia
al estudiante un regalo que era generalmente uno o varios libros,
dependiendo del desempeno publico del estudiante.

Los libros entregados como premio estimulaban el esfuerzo de
los estudiantes. Los titulos y autores, por lo demas, reafirmaban
las doctrinas aprendidas en las aulas, la moral que se deseaba pro-
mover y la religiéon que se deseaba mantener. Los titulos incluian a
los cldsicos, por ejemplo: Plutarco, y su Vidas ejemplares; de Ovi-
dio, La metamorfosis; de Cicerdn, los Discursos, y de Fedro, sus
Fabulas. Obras como El espiritu de las leyes de Montesquieu, La
democracia de la América de Tocqueville o Economia Politica de
Destutt de Tracy, aunque, esporadicamente, también eran incluidas
como regalos. Los titulos mas frecuentemente obsequiados eran
los relacionados con el derecho civil y canénico, con la teologia y
la historia.

La repeticion anual del “festival” permitia la practica y trasmi-
sion de esquemas y actitudes que se consideran importantes en el
reconocimiento y afirmacion de las nuevas lealtades.” La lealtad
mads inmediata era aquélla entre gobernantes y gobernados; entre
los ciudadanos ilustrados y sus representantes: los estudiantes de
la institucion republicana debian rendir pleitesia y honra a sus su-
periores. Los santos o las creencias de la religion catdlica nunca

13 Enla Colonia, las practicas similares seguidas en el Colegio procuraban ensefar a los alumnos
las lealtades que debian guardar, la mds importante era la fidelidad debida al rey. En este caso,
se trataba de la asistencia cada afo, el dfa del Soberano, a la celebracién de una misa 'y comu-
nion general. Una mas era la concurrencia del rector o vicerrector y alumnos seleccionados
al besamanos ante el virrey o vicepatrono, cuando se presentara la ocasion. También debian
atender al repique, siempre con solemnidad, que hacia la iglesia matriz cuando llegaban no-
ticias sobre la salud del rey. La continuidad de practicas simbdlicas pueden encontrarse en
muchos otros aspectos. Hunt, por ejemplo, lo hace en relacién con algunas practicas politicas
de la Revolucion francesa con précticas seguidas en el antiguo régimen. Véase Lynn Hunt, Po-
litics, culture and class in the French revolution, Berkeley, California, University of California Press,
1984, p. 55; también Rosalina Rios ZUAiga, La educacidn de la colonia ala reptblica. El Colegio de
San Luis Gonzaga y el Instituto Literario de Zacatecas, 1754-1854, México, CESU/Ayuntamiento
de Zacatecas, 2002 [capitulo IV].
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fueron objeto de alguna dedicacién mas, invariablemente, se agra-
decian los bienes recibidos al “Ser Supremo”. En cambio, los alum-
nos escogieron una y otra vez a los representantes del gobierno en
turno, pues éstos debian ser objeto de continuo reconocimiento y
honra por parte de los alumnos. Entre ellos, la figura mas impor-
tante solia ser el gobernador, por eso los estudiantes le dedicaron
frecuentemente los actos. Uno de ellos fue el modelo a seguir: Gar-
cia Salinas, quien fue elevado, a su muerte, a la categoria de héroe,
y ademads considerado el fundador de la institucién.™

La eleccion del gobernador como padrino o como sujeto de
homenaje mostraba que el paternalismo era la base de esta leal-
tad republicana. En 1845, el director informé6 sobre la “augusta
solemnidad” en la que con la presencia del jefe del Estado, “ro-
deado de todas las autoridades y corporaciones”, y en medio de la
mas brillante concurrencia, “distribuy6 con noble agrado entre los
alumnos los premios que merecieron por sus adelantos”. La figura
de ese padre despertaba el estimulo de los hijos quienes, ante ella,
cobrarian fuerza para ser capaces de todo. La presencia del jefe
de Estado sélo podia excitar “al estudio de las ciencias y las artes
con el ejemplo de los pueblos y naciones que en ellas han cifrado
su gloria”.’s Era parte de la “civilizacion del presente siglo mirar
al Jefe de Estado en medio de la juventud escogida, empefiado en
encumbrar las ciencias a la mayor altura para preparar los futuros
destinos de la patria”.*¢ ;Cuales otros valores debian aprender a
reconocer, practicar y defender esos jovenes, los futuros ciudada-
nos letrados?

A la lealtad inmediata al gobernador y autoridades locales, los
futuros ciudadanos aprendian la importancia de la “ilustracién”
que recibian para el ejercicio politico en un gobierno republicano.

14 Sobre la eleccién de Francisco Garcia Salinas como héroe local véase Rosalina Rios Zufiga,
“Making citizens: civil society and popular mobilization in Zacatecas, 1821-1853", tesis docto-
rado en historia, Pittsburgh, University of Pittsburgh, 2002 [capitulo V].

15 Informe, 1845, p. 27.

16 Distribucidn de premios hecha por el Exmo. Sr. Gobernador Don Marcos Esparza a los alumnos del
Instituto Literario la noche del 28 de agosto de 1844, Zacatecas, Impreso por Aniceto Villagrana
[en adelante sélo citado como Distribucién de premios, 1844].
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Asi lo expresé el director, Teodosio Lares, en 1844: “que perfeccio-
nados los jovenes, cifian sus sienes con la corona de oro del verda-
dero saber, vistan el manto de los variados colores de las ciencias,
obtengan las guirnaldas de la literatura, y colocados en los puestos
de la Republica a que los destine la Providencia se hagan dignos de
gloria y de inmortalidad”.'

La insistencia en el valor de la inteligencia, del desarrollo del co-
nocimiento, sin embargo, no sélo buscaba convencer a los estudian-
tes sobre su papel como modernos atletas o soldados sino, quiza mas
importante, persuadir a las autoridades de la necesidad de continuar
el apoyo a ese proyecto educativo, a esa institucion. La creencia era
que, en la Republica, los jovenes debian prepararse para cumplir
su futuro papel en la vida politica. Los profesores debian persuadir
a los gobernantes de la importancia que la educacion tenia para el
Estado; los gobernantes debian cumplir con el respaldo a la instruc-
cion publica, y los estudiantes, los futuros ciudadanos, necesitaban
rendir honor a sus representantes, aprender y practicar los ritos re-
publicanos.

LAS PALABRAS

En ese entramado de ritos, las palabras siempre jugaron un papel
importante, pues el lenguaje, como los ritos y los simbolos, forma
parte de la cultura politica. Los estudiantes y profesores usaban esa
retOrica para hacer llegar veladamente sus necesidades y peticiones
a los gobernantes, asi fue dicho por un orador en una ceremonia de
premiacion:

Lo mismo que a las ciencias, necesaria
Le es la proteccion, como a las flores

Le es el jardinero, y a la nave

Diestro piloto que su vuelo guie...

17 Distribucién de premios, 1844, p. 7.
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Los discursos de los profesores, su retorica modernizante y repu-
blicana, cerraban con broche de oro, finalmente, el rito, la fiesta de
entrega de premios.

La retorica de los discursos presentados por los profesores ma-
nifestaba la ambigiiedad propia de la tradicion ilustrada y liberal es-
pafola.'® Esa ambigiiedad queda de manifiesto con la serie de tropos
que se manejaban continuamente, entre los que estaban la religion,
el paternalismo, la fe en la ilustracion y el progreso. El lenguaje era
utilizado también en la exaltacion de los héroes y era parte de las
herramientas para emprender o continuar la construccion simbélica
de la patria y de la nacién. Las palabras eran igualmente necesarias
para aludir a la belleza y a la riqueza que estaban encerradas en el
territorio nacional o para poner sobre aviso a los estudiantes de los
peligros que amenazaban a México."” En ese sentido puede decirse
que los dirigentes politicos, los profesores y los estudiantes que par-
ticiparon en las festividades procuraron decirlo todo con tropos, con
metaforas y con imagenes alegoricas.

Una de esas imagenes metafdricas, sin duda la mas importante,
era la del amor de la gloria, a la que debian aspirar los jovenes es-
tudiantes. ¢Y qué era el amor de la gloria? En términos retéricos,
los profesores y politicos decian: “j Poder inmenso, y benéfico el de
la literatura, que consagra sus trabajos a ilustrar a los hombres y a
mostrarles el camino de la verdadera gloria!”2° Ese amor a la gloria,
metafora repetida una y otra vez a los jovenes, no era s6lo “el amor
a las ciencias”; es decir, en el lenguaje de la época, a la literatura
que se alcanza con el estudio, que daba laureles mucho mas valio-
sos que aquellos que podia dar la guerra. Ese amor a la gloria era
toda una ética y actitud que debian procurar seguir los estudiantes,

18 Richard Herr, The eighteenth century revolution in Spain, Princeton, Nueva Jersey, Princeton
University Press, 1967; David Brading, First America: Spanish monarchy, Creole patriots, and the
liberal State, 1492-1867, Nueva York, Cambridge University Press, 1991.

19 El mismo tipo de tropos, de imdgenes y simbolos pueden encontrarse en los discursos pro-
nunciados por los profesores del Instituto Literario de Oaxaca. Véase Annick Lempériere, “La
formacion de las elites liberales en el México del siglo XIX: Instituto de Ciencias y Artes de
Oaxaca’, en Secuencia, nim. 30, 1994, pp. 64y 72-73.

20 Distribucidn de premios, 1844. p. 54.
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pues a aquellos que quisieran alcanzarla les prometia recompensas
invaluables que no debian rechazarse. El amor a la gloria, que podia
alcanzar el héroe moderno, es decir, el estudiante de una “institu-
cion civilizadora”, por su sabiduria, por su genio y no por la fuerza,
como sucedi6 frecuentemente en la antigiiedad clasica, tenia que ver,
de acuerdo con José Murilo de Carvalho, con la orientacién utilita-
rista de la Republica®* que se estaba forjando. La frase fue recreada
por Alexander Hamilton,** uno de los ide6logos de la independencia
de Estados Unidos, para resolver la tension latente, el conflicto en
la concepcion utilitarista de lo publico, que estaba en la base de la
forma republicana propuesta para la nueva y moderna nacion.

El amor a la Gloria, a la fama debia entenderse como la salida
combinada a dos aspiraciones de la modernidad: la persecucion de
los intereses publicos y la de los intereses privados. Los estudiantes,
al recibir el mensaje del amor a la gloria, aprendian que la Republica
necesitaba su esfuerzo, y que debian sobresalir, destacar, prepararse
individualmente. Esa preparacion cobraba sentido y no era un acto
meramente egoista o privado, cuando lo dirigian al bien comun, lo
hacian por el bien publico. El amor a la gloria no era algo abstracto,
pues pasaba a ser concreto cuando lo ponian al servicio de la socie-
dad, de la patria, de la nacién, cuando se reconocia a ésta como el
objetivo final por el que se trabajaba.>

21 José Murilo de Carvalho, A formagéo das almas. O imagindrio da republica no Brasil, Sdo Paulo,
Companhia das Letras, 1990, pp. 18-19.

22 Alexander Hamilton nacié en 1757 en la isla de Newis. En la guerra de Independencia de las
trece colonias, Washington lo distinguié haciéndolo uno de sus seis ayudas de campo. Asistid
al primer congreso del continente y fue uno de los prominentes constructores de la nueva
nacion americana. Firmé la ratificacion de la primera Constituciéon vy, bajo el seudénimo de
Publius, fue coautor con John Jay and James Madison de varios periddicos federalistas; fue
uno de los mds importantes colaboradores de Washington bajo su mandato y autor de varios
de sus discursos. También fue lider del Partido Federalista y enemigo por algun tiempo de
Thomas Jefferson. Murié en 1804 en Nueva York a causa de una herida provocada en un duelo.

23 Este andlisis sobre la metafora del amor a la gloria, que nos lleva a precisar el tipo de moral ci-
vica que se trataba de trasmitir a los alumnos, lo realicé antes de conocer el excelente texto de
Fernando Escalante, Ciudadanos imaginarios. Memorial de los afanes y desventuras de la virtud y
apologia del vicio triunfante en la republica mexicana —Tratado de moral publica—, México, FCE,
1992. En ese libro, Escalante precisa las tres diferentes tradiciones que conforman el modelo
civico con el que se supone debe actuar un ciudadano en una republica y que, finalmente,
“provoca la mayorfa de los dilemas y conflictos morales que se dan en la vida publica’, que son,
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Los ejemplos del amor a la gloria se tomaban de las republicas
antiguas: Grecia y Roma. Estas, tomadas como punto de referencia
constante por los profesores y alumnos, eran los objetos de culto;
visiones simbolicas de los valores civicos y politicos que se queria
inculcar a los estudiantes. La primera por su austeridad espartana
y la segunda por el sentido de sacrificio de sus ciudadanos. El neo-
clasicismo habia iniciado en Francia y los revolucionarios franceses
lo utilizaron en la construcciéon de su nueva cultura politica.>* En
Zacatecas, hemos visto antes, la cultura politica local mostraba in-
fluencia y facturas de esas raices neoclasicas que fueron seguidas en
todo México.*s

Los modelos de republica antigua no eran los tnicos considera-
dos, pues también eran tomadas en cuenta las nacientes republicas
modernas, Francia y Estados Unidos. El caso francés era especial
porque de él se bebieron muchos de sus simbolos, su retérica y de
sus alegorias revolucionarias, mas a la vez era considerado y temi-
do como un modelo negativo de Republica, sobre todo cuando se
pensaba en sus inclinaciones jacobinas, populares, de democracia
directa. En el caso de Estados Unidos, la utilizaciéon de la frase “el
amor a la Gloria”, el concepto de padres fundadores que se aplica-
ba a los dirigentes zacatecanos, asi como el ideal de la democracia
representativa para la que se preparaba a los alumnos del Instituto,
dicen mucho sobre los aspectos que eran considerados ideales de esa
Republica.

la tradicion republicana, la liberal y la democrética. De estas tres tradiciones, que terminaban
fundidas en la moral publica de los mexicanos, aquella que se trasmitia en las escuelas y
colegios o institutos era la tradicion republicana, como se puede seguir en la presente po-
nencia. La diseccién de Escalante sobre esas tres tradiciones me ayudo, pues, a afirmar mi
interpretacion.

24 Lynn Hunt, Politics, culture and class in the French revolution, Berkeley, California, University of
California Press, 1984, pp. 87-119; José Murilo de Carvalho, A formagdo das almas. O imagindrio
da republica no Brasil, Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1990, pp. 10-12; George Lomné, "Re-
volution francaise et rites bolivariens: examen d'une transposition de la symbolique republi-
caine’, en Cahiers des Ameriques Latines nim. 10, 1990, pp. 159-175.

25 Véase por ejemplo Annick Lempériére, “La formacion de las elites liberales en el México del
siglo XIX: Instituto de Ciencias y Artes de Oaxaca’, en Secuencia, nim. 30, 1994, y Brian Conn-
aughton, "Agape en disputa: fiesta civica, cultura politica regional y la fragil urdidumbre nacio-
nal antes del Plan de Ayutla’, en Historia Mexicana, nim. 45, 1995, pp. 281-314.
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Las historias de esas republicas, ya sean antiguas o moder-
nas, a las que eran introducidos los estudiantes en la academia
de literatura y bellas letras, les ofrecian lecciones para el presente
que vivian y para el futuro que esperaban alcanzar. Tanto pro-
fesores como alumnos escribian sus discursos y composiciones
partiendo de esas historias en las que ambos, ademas de mostrar
sus habilidades retoricas y oratorias, aprendian las virtudes que
debian practicar los ciudadanos. En los afios subsecuentes, pro-
fesores y alumnos continuaron utilizando los cldsicos antiguos y
modernos como ejemplos historicos. El acento en las historias de
Grecia y Roma se mantuvo positivo y constante, no asi en la de
Francia y mucho menos después de 1845 en Estados Unidos, la
nacion “civilizada e ilustrada” que tanto dafio haria a la nacion.
Pero, ¢existia esa nacidén, o qué era en esos momentos? ¢Cuadles
eran las imagenes que de ella se trasmitian a los alumnos? A con-
tinuacion se analizard brevemente este problema.

La construccién de la nacidon en Zacatecas

La construccion ideolégica de Zacatecas y de la nacién moderna
estaba en proceso en aquellos afios. La homogeneizacion me-
diante la educacion era una de las vias para crear esa nacion.
Por eso, los profesores debian trasmitir a los estudiantes la idea
de que pertenecian como ciudadanos a una regién, Zacatecas,
aunque también que eran parte de algo mas grande: México.
En primer lugar, los jovenes estudiantes debian reconocer a su
suelo y a los dirigentes locales, se tratara de muertos o vivos, de
quienes recibian el mayor beneficio y a quienes tenian el deber de
retornarlo. Asi fue expuesto por un profesor en una poesia leida
a los estudiantes:

Mais nunca olvidéis que a Zacatecas
Y a los que rigen su destino triste
Esa dicha es debida: y cuando al lado

Vuestro miréis la imagen de GARCIA
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)

Contempladlo y decid: “era mi padre.’
Si algin dia algtn laurel os adornare,
Con vuestros protectores divididlo.
!Nunca la gratitud falte en vosotros,

Nunca dejéis de repetir sus nombres!*¢

A Zacatecas y a su gobierno porque “ama y protege las
ciencias y las letras; las letras y las ciencias inmortalizaran su
gloria”.>” Enseguida, a los estudiantes se les inculcaba el recono-
cimiento a la nacién y, con esa intencién un estudiante, futuro
personaje de la politica zacatecana, recordé a sus compaiferos su
nacionalidad, en 1844:

iQue vuestros nombres inmortales sean!
Mis recordad también que al patrio suelo
Lo debéis todo, y vuestra gloria es suya:

Porque sus hijos sois, sois mexicanos...

A esa nacién que, ciertamente antes de 1845, como sefiala
Brian Connaughton, constituia todavia un tejido que “no acaba
[ba] por apretarse”,*® los profesores y estudiantes procuraban
cantarle y loarla con entusiasmo porque era necesario que creye-
ran en ella y en sus posibilidades para el futuro. Por eso, Vicente
Hoyos, un profesor del Instituto, afirmé en un poema:

Himnos cantdis a la adorada patria,

A mi patria adorada porque el dia

Se acerca ya de su poder y gloria

Y entonces, entonces su precioso nombre
Sera con entusiasmo repetido:

La admiraran los pueblos de la Europa:

26 Distribucién de premios, 1844, p. 65. El autor fue el profesor Octaviano Pérez.

27 Alocucién pronunciada por el Sr. Director del Instituto Literario magistrado D. Teodosio Lares,
Zacatecas, impreso por Anastasio Villagrana, 1845.

28 Brian Connaughton, “Agape en disputa: fiesta civica, cultura politica regional y la fragil urdi-
dumbre nacional antes del Plan de Ayutla’, en Historia Mexicana, num. 45, 1995, p. 282.
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El emporio serd de la cultura;
Y ésta serda mi dicha mi ventura,

Aunque mi nombre yazga en el olvido.*

La patria, México, tenia en esos hijos los futuros dirigentes
politicos, sus mas fundadas esperanzas, asi lo dijo en un exhor-
to poético a los estudiantes el profesor del Instituto, Octaviano
Pérez:

Miralos, patria, en sus sienes
El laurel modesto ondea,
Allf tu vista recrea...

Oh! ;Qué hermosos hijos tienes!

La preparacion que recibian los estudiantes en el Instituto
tenia que rendir frutos para hacer feliz a Zacatecas y a la naciéon
por el camino de la gloria:

Ellos te darin contento,

Calmaran tu sufrimiento

No olvidando ni un momento

Lo que te deben a ti.

¢No es verdad que si algin dia

Regis a la patria mia,

Le daréis grata alegria?....

Pues bien, digamos aqui:

iViva la patria! Tan solemne grito
Quien yerto escuche o repetir no quiera,
Bajo el desprecio y la ignominia muera

Del hombre odiado y de su Dios maldito.°

29 Poema, Vicente Hoyos, Zacatecas, agosto 28 de 1844.

30 “Ala patria’, composicion leida en la solemne distribucion de premios, que se hizo el dia 28 de
agosto de 1845, a los alumnos del Instituto Literario de Zacatecas.
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Sin embargo, no se estaba ciego antes los problemas que en-
frentaba México desde que inici6 su vida independiente y que
se habian agudizado entonces. Los estudiantes debian saber eso.
En la ceremonia de inauguraciéon de los cursos del Instituto, en
octubre de 1845, meses antes de que iniciara la invasion estadou-
nidense, se preguntaba un profesor ante los estudiantes: “¢Qué le
falta, pues, a este privilegiado pueblo para ser el mds opulento y
feliz de cuantos habitan la superficie de nuestro globo?” La res-
puesta, desde su perspectiva como letrado, era simple: le faltaba
la ciencia: “Ah! Que a esta pregunta todos me responden: por-
que sin ciencia no hay habilidad, y sin habilidad no hay riqueza:
sin ciencia no hay ilustracion, y sin ilustracion seremos siempre
tributarios de las naciones que nos aventajan en conocimientos.
Nuestros metales preciosos pasaran a fecundar los terrenos de la
industria de pueblos extrafios, sin que la nacional participe ni de
una sola gota de tan caudalosa corriente”. 3*

México, parece entender ese profesor, tendria un papel de-
pendiente como productor de materias primas, si la ciencia no
era impulsada. Las soluciones parecian estar al alcance de la
mano: primero, en la modernizacién de los conocimientos; es
decir, en la ilustracion, pues ella traeria el progreso. Los jovenes
debian prepararse, ilustrarse para hacer posible que México, que
su patria, alcanzara por fin el lugar que su nueva situacion inde-
pendiente le tenia prometido y reservado en la era moderna. Se-
gundo, en la colonizacidn, pues el peligro de que México pudiera
ser presa de “las naciones poderosas” se percibia como latente:

la patria necesita de la difusion de las luces: necesita de hijos ilus-
trados que lleven adelante las mejoras sociales, abriendo las puer-
tas de la republica a todos los hombres honrados e industriosos

de cualquiera parte del mundo, porque mientras su suelo exista

31 Discurso inaugural pronunciado por el Sr. Lic. D. Mariano Ferndndez Sansalvador en el Instituto Li-
terario de esta capital en la solemne apertura de las lecciones de dicho establecimiento, cuyo acto
presidid el Exmo. Sr. Gobernador con asistencia de las autoridades y corporaciones civil, eclesidstica
y religiosa, Zacatecas, Impreso por Aniceto Villagrana, 1845, p. 60 [en adelante solo citado
como Discurso Inaugural, 1845. Las cursivas son de la autoral.
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yermo y despoblado como hoy se encuentra, jamds los mexicanos
seremos ricos ni poderosos: no siendo poderosos no seremos fuer-
tes, y faltdindonos la fuerza no lograremos ver respetados nuestros

derechos, ni gozaremos de una verdadera independencia.3*

Asi, la formacion ciudadana o socializacion politica de los
jovenes quedaba completa, pues al aprendizaje de conceptos,
simbolos y ritos sobre la ilustracion, el progreso, la modernidad,
la republica y la nacién, los estudiantes agregaban, mediante la
retérica de sus profesores y por su propia experiencia de vida, la
situacion del momento. Ellos, esa elite que se prepara para los
futuros politicos, la elite letrada, debian adquirir los medios que
daba la educacion para tratar de revertir la situacion de Zaca-
tecas y de la naciéon que se trataba de formar. Sin embargo, las
divisiones entre los individuos comenzaron a agudizarse y con-
dujeron a todos por un cause diferente.

EL ESPACIO PUBLICO

Hasta aqui, hemos seguido el desarrollo y la forma como era creada
y trasmitida una nueva cultura politica republicana a los jovenes
estudiantes que atendian las aulas del Instituto. La socializaciéon po-
litica de los alumnos, sin embargo, no fue la tnica funcién de la
institucion, pues ese medio apuntald, como otros, la formacion del
espacio publico moderno en Zacatecas. En efecto, siguiendo a Esca-
lante, “la idea del espacio publico es la de un conjunto de mecanis-
mos para tratar con los problemas colectivos”.33 En este caso, esos

32 Discurso Inaugural, 1845, pp. 60y 64. Las cursivas son mias. El tema de la necesidad de colo-
nizar las extensas zonas despobladas de México por el peligro de conquista de los estadou-
nidenses, también era manejado en otras regiones. Por ejemplo, en discursos que se dijeron
en Guadalajara en 1843. Véase Brian Connaughton, “Agape en disputa: fiesta civica, cultura
politica regional y la fragil urdidumbre nacional antes del Plan de Ayutla’, en Historia Mexicana,
nam. 45, 1995, pp. 293-294.

33 Fernando Escalante, Ciudadanos imaginarios. Memorial de los afanes y desventuras de la virtud y

apologia del vicio triunfante en la republica mexicana —Tratado de moral publica—, México, FCE,
1992, p. 35.
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festejos dieron a los grupos politicos otro espacio de comunicacion
que utilizaron para tratar temas generales que les preocupaban en
esos momentos y para dirimir su interés de grupo en su lucha por el
poder. Los profesores —parte de la elite politica— y las autoridades
aprovecharon esa tribuna para apelar al publico asistente, forma-
do de estudiantes, autoridades y publico en general, pues buscaban
crear consenso y ganar adeptos a sus causas. En este sentido, las
ceremonias muestran ser un reflejo fiel de la época, pues los discur-
sos permiten rescatar y reflexionar sobre las problemadticas locales
y nacionales que aquejaban en esos afios a los grupos y facciones
politicas de México, como veremos a continuacion.

El grupo de discursos que analizaremos enseguida estd consti-
tuido por aquellos que fueron pronunciados en las ceremonias de
premiacion del Instituto después de 1848. En ellos, el tono y con-
tenido muestran la forma como incidié en los grupos e individuos,
el parteaguas que significé la invasion estadounidense y los aconte-
cimientos europeos contemporaneos. Junto con estos sucesos, en la
retérica puede percibirse la forma como pesaron en las elites la serie
de problemas locales que aparecieron en el horizonte entre 1848 y
1850, pues éstos terminaron por definirlos y los llevaron a radicali-
zar sus posturas politico-ideoldgicas.

La retorica de la desesperacion

Entre 1850 y 1852, las ceremonias de premiacién del Instituto Lite-
rario presentaron algunos aspectos y actores distintos respecto a los
de los afnos anteriores, que indicaban cambios en varios sentidos. Un
nuevo director fue nombrado en 1850: Vicente Hoyos, y junto con
él hubo nuevos profesores; todos habian sido alumnos de la propia
institucion. En esas ceremonias celebradas en el coliseo de la ciudad,
donde comenzaron a realizarse a partir de 1846, la retorica que se
pronuncié ante el selecto publico asistente fue distinta a aquella di-
fundida afios atras, como puede verse arriba.

Los tropos que ahora llenaban esa retérica atn giraban en torno
al poder y beneficios de la educacion, al amor a la gloria, al progre-
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so, al orden y a la unidad.’* Sin embargo, ahora se ponia un énfasis
mas marcado en la religién y la moral, porque se decia que sélo una
educacion que no olvidara los preceptos religiosos podia conducir
al bien. Se argumentaba por los oradores que no podia pensarse en
seguir la filosofia “execrable” de un “socialista” como el fil6sofo de
Ferney: Rousseau. Mucho menos mencionar al “socialismo revolu-
cionario”, pues eran ideas y filosofias que habian llevado a Europa
a la convulsion y las elites temian que ese movimiento pudiera ex-
tenderse al mundo.

Este grupo, a cargo de la direccion del Instituto Literario de
Zacatecas en esos momentos, reaccionaba ante los problemas exter-
nos e internos que enfrentaba México con un pensamiento y una re-
torica mas religiosos y conservadores, opuesto al grupo que comen-
z6 a difundir el periddico oficial llamado entonces La Concordia.
Las situaciones externas tenian relacion con la revolucion politica
en Europa y con los efectos de la modernizacion tecnoldgica o, en
otras palabras, con el surgimiento pleno de la economia capitalista.
Las internas eran los problemas locales de crisis econémica y social
antes enumerados, que hicieron cimbrar, hasta sus cimientos, las ba-
ses sobre las que caminaban las elites zacatecanas y las obligaron a
su radicalizacion politico-ideologica, es decir, a su rompimiento.

En especial, la causa mas profunda de la fascinacién y el miedo
experimentados por este grupo fue el real y concreto avance de eso
que llamaban progreso, modernidad o en pocas palabras, el desarro-
llo del capitalismo —que no era llamado precisamente asi—, y que
producia las crecientes tensiones del momento. Pedro Bejarano, un
profesor del Instituto,’’ pronuncié el discurso de premios en 1850.
En él expreso parte de las ideas anteriores y puso como ejemplo a
Europa:

34 Fernando Escalante, Ciudadanos imaginarios. Memorial de los afanes y desventuras de la virtud y
apologia del vicio triunfante en la republica mexicana —Tratado de moral publica—, México, FCE,
1992, p. 35.

35 Pedro Bejarano era hijo de José Bejarano, miembro constante del Ayuntamiento de Zacatecas
desde el inicio de la Republica. Nacié en 1827 en Zacatecas; hizo sus estudios de abogacia en
el Instituto Literario; al graduarse paso a ser profesor y también comenzé una activa participa-
cién politica en diversas instituciones del poder local.
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porque la actual situacién no es normal, es una extraordinaria situa-
cién; tocamos a una crisis, a una de esas horas tremendas en la historia
del mundo, en que el trabajo de los siglos se estremece a impulsos de
un movimiento revolucionario. Ni se entienda que refiriéndome parti-
cularmente a la Europa, sea para nosotros de un pequefio interés esa
agitacion que la sacude, y que separados de ella por el inmenso océano,
podamos desde nuestro suelo contemplar ese espectdculo, tranquilos,
unidos por mil conexiones, esa revolucion deberia afectarnos, aunque

otros fuesen su cardcter y sus tendencias.?¢

La sociedad europea, referia Bejarano, dej6 de lado la religion,
la moral, los valores cristianos y, pese a la apariencia de conducir-
se a la perfeccion, en cambio, el abuso de las ideas la conducian
a mostrar signos de crisis, de caos, de desorden. Los argumentos
de Bejarano estaban apoyados en quien consideraba una autoridad
intelectual: Jaime Balmes, filésofo catdlico espafiol que escribi6 pro-
fusamente en la década de los cuarenta del siglo x1x. Su obra fue
bastante difundida en Europa, especialmente entre quienes profesa-
ban un fuerte catolicismo y una moral conservadora.’” Diferente a
politicos como Viviano Beltran o Severo Cosio —que no eran pro-
fesores, mas participaban en otros medios del espacio publico y ha-
bian optado por seguir a autores prosocialistas o simplemente mas
progresistas—, este otro grupo habia hecho la opcion por Balmes en
esos momentos de crisis. Esa eleccion se comprueba en los términos
elogiosos de su mencidn en esa pieza oratoria y en la difusion que de
los titulos de este autor se procur6 entre los alumnos, quienes reci-
bieron de premio libros de Balmes, entre 1850y 1852.3* Apoyado en
ese autor catélico, Bejarano expresé en su retérica el temor inmenso
ante el posible derrumbe del orden europeo y mundial: “Para todos
los hombres previsores es claro como la luz del dia que las cosas

36 Discurso pronunciado por el profesor de jurisprudencia Lic. D. Pedro Bejarano en la solemne distri-
bucion de premios verificada la noche del 25 de agosto de 1850, Zacatecas, Impreso por Aniceto
Villagrana, p. 40 [adelante solo citado como Discurso 1850].

37 Jaime Balmes, Obras completas, 33 volumenes.

38 Entre las obras de Balmes que fueron regaladas a los alumnos del Instituto se incluian Filosofia
Fundamental, Filosofia elemental, El protestantismo y El Criterio, entre otros.
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llevan una direccion errada, que si no puede acudirse a tiempo, el
desenlace sera fatal; y que esa nave que marcha veloz con viento en
popa y a velas desplegadas, se encamina derechamente a un escollo
donde perecera”.>

El miedo al caos y al desorden era extremo y la ansiedad pro-
ducida se refleja en las palabras utilizadas y en las imdgenes cons-
truidas: “Ni creamos encadenada la tormenta por los momentos
que observemos de una aparente tranquilidad; removido el soberbio
edificio hemos visto bajo de él un abismo, y la verdadera paz no es
posible”.+ Sin embargo, el tiempo era en realidad para ellos de espe-
ra a que el mundo retornara al orden y se renovara; era de volver a
nacer o dejar que todo se perdiera.

La religion catdlica era el dnico camino para la salvacion y por
eso la educacién tenia que ser inspirada por ella.#* Los estudiantes
del Instituto debian entender esa consigna que les era ensefiada para
difundirla en los medios publicos en los que tuvieran oportunidad
de participar en el futuro, bien como politicos o letrados. Porque
ellos eran “la ultima esperanza de la patria” y no habian perdido
todavia la fe. Se esperaba que los estudiantes dieran a esa patria, “en
estos dias que se acercan de angustia y de espantoso riesgo, hijos
llenos de fuerza por la virtud y de poder por la inteligencia”. +

En 1851, los temas fueron repetidos con énfasis en la dicotomia
civilizacién y barbarie. La instruccion, argument6 Pedro Sanchez,
otro profesor del Instituto, conduce a la civilizacién. Sin embargo,
para que ésta fuera posible tenia que mantener la religion en el cen-
tro de sus preceptos. El momento que vivia la humanidad pedia re-
medios como, “consolidar los verdaderos principios del orden, res-
tableciendo el equilibrio salvador de la verdad con el entendimiento

39 Discurso 1850, p. 43
40 Discurso, 1850.
41 Discurso, 1850.
42 Discurso, 1850, p. 46.
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de que la ensefianza publica es el medio mas eficaz de difundir las
sanas doctrinas, por tanto tiempo combatidas” .+

Sanchez insisti6 en la “mision sublime” que tenian los jovenes,
futuros ciudadanos a los que se estaba formando, pues eran parte
de una nueva generacion que sucedia a otra, “que desecada por la
impiedad, no pudo legaros mas que ruinas, porque no tuvo fuerzas
mas que para destruir”.+ Esa era la perspectiva que los letrados
tenian acerca de los jovenes y sobre la patria para la que, hasta ahi,
todo habia sido s6lo una historia “de infortunios y de lagrimas”.+s
En esa ocasion, el gobernador también dirigié unas palabras a los
jovenes estudiantes y a los profesores, en las que les reiter6 el deseo
de que la civilizacion brillara “un dia sobre Zacatecas con todos sus
esplendores”. De ese progreso se esperaba que remediara los males
del pueblo e hiciera visible todo lo que vale el ser humano.+¢

En 1852, toco a Pedro Torres*, otro profesor del Instituto, con-
firmar en su discurso la admiracion por ese progreso:

Cuando ni el sol con todos los astros que le rodean, ni el globo que
habitamos con sus infinitas producciones, escapan del impulso que el
hombre les quiere comunicar, no pueden anunciarse los limites del ge-
nio para inventar, y la rapidez con que se multiplican los descubrimien-
tos es la esperanza de la ventura inefable. Newton, Watt y Franklin, que
hicieron concebir esta dulce esperanza al género humano, no morirdn

jamds, porque consagraron su instruccion al bien de sus semejantes.*

43 Discurso pronunciado por el Sr. D. Pedro Sdnchez en la solemne distribucion de premios del Ins-
tituto Literario verificada la noche del 27 de agosto de 1851, Zacatecas, Impreso por Aniceto
Villagrana, p. 40. [en adelante solo citado como Discurso, 1851].

44 Discurso, 1851, p. 41.
45 Discurso, 1851, p. 42.

46 Alocucién, 1851, Alocucion del Exmo. Sr. Gobernador después de la distribucion de premios, Zaca-
tecas, impreso por J. Inés Villagrana, p. 44.

47 Pedro Torres nacié en Zacatecas en 1827; estudio en el Instituto Literario; fue profesor y se
recibié de abogado en 1847. AHEZ, Fondo Jefatura Politica, Serie Instruccién Publica, Subserie
Generalidades, caja 4.

48 Discurso de premios pronunciado por el Sr. Lic. D. Pablo Torres, profesor del mismo Instituto, Zaca-
tecas, Impreso por Aniceto Villagrana, 1852, p. 34.
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Esa perfeccion material a que hizo referencia Torres y que estaba
alcanzando el ser humano, sélo podia ser completa y plena con la
perfeccion moral. Por eso, reiterd en su conclusion el profesor, era
necesario recordar que Dios estaba detrds de todo ese avance y que
eso debian aprenderlo y tenerlo en mente los estudiantes.

En conclusion, podemos decir que la formacion ciudadana ofre-
cida a los estudiantes tomaba sus bases sobre todo de la tradicion
clasica republicana. En particular, esto se observa en el énfasis que
daban los profesores a la trasmision de una ética en la que los inte-
reses publicos debian prevalecer sobre los intereses particulares. Sin
embargo, a la par, en las ceremonias civicas se practicaba una serie
de rituales clientelares y paternalistas que le daban el toque peculiar
a esa formacion ciudadana vy, finalmente, a la cultura politica que se
estaba creando y trasmitiendo a los jovenes zacatecanos. Por otra
parte, queda claro que estos festejos en el Instituto fueron uno de los
medios que incidieron en la conformacion del espacio publico mo-
derno en la provincia y a los que habria que explorar mas —sobre
todo para el caso de otros espacios geograficos— para esclarecer con
mas conocimiento de causa el proceso historico de México durante
la primera mitad del siglo x1x.
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Educacion secular.
El caso de Atala Apodaca

Maria Teresa Ferndndez Aceves
Centro de Investigaciones y Estudios

Superiores en Antropologia Social-Occidente

A mediados de la década de 1910, un corrido conservador de Ciu-
dad Guzman, Jalisco, narraba la llegada de los constitucionalistas
y sugeria a las mujeres que les cerraran sus puertas porque eran
“hermanos de Satands”.* Igualmente ridiculizaba la labor revolu-
cionaria de la maestra Atala Apodaca (1884-1977) por ser una
“galleta catrina que [blasfemaba] por los pies”. Apodaca fue una
maestra que rompi6 con el estereotipo liberal que veia a las muje-
res como catolicas pasivas en contra del progreso. Promovié una
nueva identidad femenina: anticlerical, revolucionaria y politica.
Sus practicas y discursos fueron en contra de las politicas de género
de la Iglesia y del Estado revolucionario. Tanto la Iglesia como el
Estado tenian puntos en comun porque concebian a las mujeres
en el ambito doméstico, ya sea como las guardianas del hogar que
debian seguir las virtudes de la virgen Maria, o como personas que
debian encajar en el modelo burgués, en el cual las mujeres sé6lo
podian ser madres y esposas apoliticas. La Iglesia y el Estado acep-

1 Marfa del Carmen Orozco Cano, La educacién en Ciudad Guzmdn, Guadalajara, UNED, 1986 p.
85, citado en Kristina Boylan, “Mexican catholic women'’s activism, 1929-1940", tesis doctoral,
Oxford, Universidad de Oxford, 2000, p. 296. El corrido dice asi:"Cierre la puerta sefora, // No
la vayan a matar,// Ahf vienen los carrancistas, // hermanos de Satanés. // Vienen Diéguez y
Berlanga// con Manzano y Obregén. // Es decir lo més selecto// que el infierno vomité. //
Viene también dofa Atala,// con el rebozo al revés.// Esa galleta catrina, // que blasfema por
los pies.



taban que las mujeres realizaran actividades fuera del hogar para
participar en instituciones caritativas y en campaias asistenciales.

El Estado revolucionario promovia su propia representacion
como hombre joven, racional, productivo y viril, que debia destruir
a la iglesia catélica porque era su principal enemigo. Esta era repre-
sentada en la mirada de los revolucionarios caudillos como una mu-
jer vieja improductiva, supersticiosa y fanatica.> Apodaca no encaja-
ba dentro de estas representaciones. Sus practicas no seguian la ima-
gen de la mujer tradicional, sino mds bien sus acciones caian dentro
de lo considerado como masculino: la politica. Al igual que otras
mujeres del periodo revolucionario, Apodaca ha sido vista en las
memorias de los revolucionarios como una mujer excepcional.? El
corrido antes mencionado se refiere a ella como una galleta catrina,
es decir, una mujer con fuerza de clase media. Sin embargo, ha que-
dado en la memoria histérica local en términos peyorativos; mien-
tras que los revolucionarios con los que colabor6 Apodaca, como
el general constitucionalista Manuel M. Diéguez (1914-1919), han
permanecido como revolucionarios y humanistas por sus reformas
laborales, agrarias y educativas.* Este trabajo tratard de explicar por
qué y como se construyeron y reprodujeron estas diferencias para
resaltar lo masculino y reprobar lo femenino en la politica durante
el proceso revolucionario.

Este caso puede ser analizado desde la propuesta de género de
Joan Scott, quien afirma que las biografias pueden ser puntos his-
toricos para examinar con detalle los multiples y complejos con-

2 Parauna lectura més detallada de estas representaciones en el periodo revolucionario, véase
Maria Teresa Fernandez Aceves, “Political mobilization of women in revolutionary Guadala-
jara, 1910-1940" tesis doctoral, Chicago, University of Illinois-Chicago, 2000; Robert Curley,
“Slouching towards Bethlehem, catholics and the political sphere in revolutionary Mexico’,
tesis de doctorado de la Universidad de Chicago, 2001.

3 J. Angel Moreno Ochoa, Semblanzas revolucionarias, 1920-1930. Diez afios de agitacidn politica
en Jalisco, Guadalajara, Galeria de Escritores Revolucionarios Jaliscienses, 1959, p. 132; Rosen-
do Salazary José Escobedo, Las pugnas de la gleba. Los albores del movimiento obrero en México,
México, Comision Nacional Editorial, 1972; José Guadalupe Zuno Herndndez, Reminiscencias
de una vida. Guadalajara, Biblioteca de Autores Jaliscienses Modernos, 1973, p. 88.

4 Alma Dorantes Gonzélez, Maria Gracia Castillo Ramirez y Julia Tunén, Irene Robledo, Guadalaja-
ra, Universidad de Guadalajara, INAH, 1995, p. 48.
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tenidos discursivos —politicos y culturales— que crean a un actor
historico.s Esta perspectiva permite iluminar coémo algunas muje-
res han negociado y transformado los roles de género no sélo en
una sociedad determinada, sino también en su vida cotidiana.® Esta
vision puede entretejerse y enriquecerse con lo sefialado por Jean
Franco sobre los discursos y las representaciones de las mujeres en
la historia de México. Franco sostiene que las posiciones discursivas
se han caracterizado por una serie de discontinuidades, violencia
y choques.” Estos elementos los experimenté Apodaca durante la
Revolucién mexicana (1910-1917) y el proceso revolucionario de la
construccion del nuevo Estado (1920-1940).

Este trabajo parte de los andlisis recientes sobre la historia de la
educacion, que han hecho una critica a los estudios histéricos que
han tenido una vision “desde arriba” y masculina de las instituciones
y politicas educativas;® han puntualizado que cuando se examinan
las experiencias y propuestas pedagdgicas ha sido para rescatar la
labor de los hombres, mientras que a las mujeres se las ha visto mads
bien como “practicantes” de la educacion.® En contraposicién a la
vision tradicional y masculina, los nuevos trabajos han incorporado

5 Eltérmino que usa Joan Scott en inglés es sites-historical locations or markers. Véase Joan Scott
Only paradoxes to offer, Cambridge, Harvard University Press, 1996, p. 16.

6  Margaret Smith Crocco, Petra Munro y Kathleen Weiler, “In search of subjectivity” en Margaret
Smith Crocco, Petra Munro, y Kathleen Weiler (eds.), Teachers pedagogies of resistance: women
educator activists, 1880-1960, Nueva York, Teachers College, 1999, pp. 7, 12; Personal Narrative
Group (eds.), Interpreting women'’s lives: feminist theory and personal narratives, Bloomington,
Indiana University Press, 1989, p. 5.

7 Jean Franco, Las conspiradoras. La representacion de la mujer en México. (Versién actualizada),
México, FCE, 1994, p. 11.

8  Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucion. Maestros, campesinos y escuelas en
México, 1930-1940, México, FCE, 2001 (segunda edicion); Oresta Lopez, Alfabeto y ensefianzas
domésticas. El arte de ser maestra rural en el Valle del Mezquital, México, CIESAS, Consejo Estatal
para la Cultura y las Artes de Hidalgo, 2001, p. 44. Para un andlisis desde la perspectiva de
historia de mujeres, véase Mary Kay Vaughan, “"Women, class, and education in Mexico, 1880-
1928’ en Latin American Perspectives, vol. 4, nim. 1-2, 1977, pp. 135-152. Para una visién com-
parativa con el caso estadounidense, véase Margaret Smith Crocco, Petra Munro, y Kathleen
Weiler, “In Search of Subjectivity”.

9  Margaret Smith Crocco, Petra Munro, y Kathleen Weiler, “In search of subjectivity”en Margaret
Smith Crocco, Petra Munro, y Kathleen Weiler (eds.), Teachers pedagogies of resistance: women
educator activists, 1880-1960, Nueva York, Teachers College, 1999, pp. 3, 8-9.
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género como una categoria de andlisis para cuestionar la supuesta
marginalidad e invisibilidad de las mujeres.™ Desde esta mirada han
mostrado el papel tan central que desempeii6 la educacion en las
maestras para que lucharan por la democracia, la justicia social, la
expansion de los derechos civiles, politicos y sociales no solo para las
mujeres, sino también para su comunidad y grupos marginados.™

Para entender el papel de Apodaca en el proceso revolucionario,
su formacion profesional y politica, su activa participacién en la
campaiia antirreeleccionista de Francisco I. Madero (1910), su fuer-
te anticlericalismo de las décadas de 1910 y 1920, su tendencia a ser
iconoclasta y su inclinacion por la organizaciéon y movilizacion de
los trabajadores y de las mujeres. Primero se presentara brevemente
el contexto revolucionario, en el que se dio un fuerte choque con los
catolicos organizados y los constitucionalistas. Segundo, se exami-
nard su historia de vida para sefalar cudles fueron sus proyectos,
luchas y practicas. La conclusion serda que su caso es muy ilustrativo
para entender la radicalizacion y politizacion de las ideas y valores
liberales decimononicos en torno a la patria, ciudadania y educacion
que entretejieron la politica y a diferentes grupos subalternos. Final-
mente, Apodaca dejo un legado educativo y politico que influyd a
otras generaciones de jovenes estudiantes en la Normal, en el Circu-
lo Radical Femenino (CRF), e hijos de trabajadores y lideres obreras
en la Escuela Iconoclasta de la Casa del Obrero Mundial (com). Su
trabajo, como el de otros maestros(as) de la época, contribuyé a
establecer vinculos entre diferentes grupos sociales y generaciones
para promover la organizacion de trabajadores y la movilizacion de
las mujeres en la defensa de sus derechos.

10 Para un excelente estudio desde esta perspectiva, véase Mary Kay Vaughan, La politica cultural
en la Revolucién. Maestros, campesinos y escuelas en México, 1930-1940, México, FCE, 2001 (se-
gunda edicion); Gabriela Cano, “Género y construccion cultural de las profesiones en el porfi-
riato: magisterio, medicina, jurisprudencia y odontologia’, en Historia y grafia, nim. 14, 2000,
pp. 207-243; Gabriela Cano, “De la Escuela Nacional de Altos Estudios a la Facultad de Filosofia
y Letras. Un proceso de feminizacién, 1910-1929" tesis doctoral, México, FFyL-UNAM, 1996;
Mary Kay Vaughan y Susana Quintanilla, Escuela y sociedad en el periodo cardenista, México,
FCE, 1997, Maria de Lourdes Alvarado, “Abriendo brecha. Las pioneras de las carreras liberales
en México’, en Revista Universidad de México, nim. 596, 2000, pp. 11-17.

11 Véasenotas6y 7.
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EL CHOQUE DE LAS TRADICIONES CULTURALES
DURANTE EL PROCESO REVOLUCIONARIO EN GUADALAJARA

Ni el estado de Jalisco ni Guadalajara desarrollaron movimientos re-
volucionarios como los zapatistas, villistas o constitucionalistas. Por
el contrario, Jalisco permanecio relativamente tranquilo, y en 1912
el Partido Catdlico Nacional, respaldado por un movimiento de ac-
cién catolica, ganod la gubernatura. En esta época los catdlicos or-
ganizados seguian los lineamientos de la enciclica Rerum Novarum
(1891)."> A mediados de 1914, el general constitucionalista Diéguez
tomé militarmente la entidad. Como gobernador legisl6 una serie de
reformas anticlericales para implementar los postulados sociales de
la Constitucién de 1917 y para castigar a “los catdlicos reacciona-

12 El papa Ledn Xl hizo un llamado por medio de la enciclica Rerum Novarum (1891) para luchar
contra el socialismo, disminiuir los excesos del capitalismo industrial y resolver la cuestion
social mediante el resguardo del hogar como base del orden social. También motivaba la
creacion de sindicatos catélicos y organizaciones para la accion social. Véase S. J. Marquez
Capert, Las grandes enciclicas sociales, Madrid, Editorial Apostolado de la Prensa, 1958. Existe
una extensa bibliograffa sobre el impacto de esta enciclica en México y en Guadalajara; véase
Moisés Gonzalez Navarro, Cristeros y agraristas en Jalisco, t. |, México, El Colegio de México,
Centro de Estudios Histoéricos, 2000; Moisés Gonzalez Navarro, Cristeros y agraristas en Jalisco
t. I, México, El Colegio de México, Centro de Estudios Histéricos, 2001; Moisés Gonzélez Nava-
rro, Masones y cristeros en Jalisco, México, EI Colegio de México, 2000; Lourdes Celina Vazquez
Parada, Testimonios sobre la revolucién cristera, hacia una hermenéutica de la conciencia histé-
rica, Guadalajara, Universidad de Guadalajara, 2001; Elisa Cardenas Ayala, Le Laboratoire Dé-
mocratique. Le Mexique en Révolution, 1908-1913, Paris, Less Press de la Sorbona, 2001; Kristina
Boylan, “Mexican catholic women's activism”; Robert Curley, “Slouching towards Bethlehem”;
Jennie Purnell, The agraristas and cristeros of Michoacdn, Durham, Duke University Press, 1999;
Laura O'Dogerthy Madrazo, De urnas y sotanas, el Partido Catdlico Nacional en Jalisco, México,
INERHM, 2001; Patience A. Schell, "An honorable avocation for ladies, the work of the Mexico
City Unién de Damas Catdlicas Mexicanas, 1912-1926", en Journal of Women’s History, nim. 10,
diciembre de 1999, pp. 78-103; Patience A. Schell, “Teaching the children of the Revolution,
Church and State education in Mexico City, 1917-1926", tesis doctoral de la Universidad de
Oxford, 1998; Agustin Vaca, Los silencios de la historia, las cristeras, Guadalajara, El Colegio de
Jalisco, 1998; Randall S. Hanson, “The day of ideals, catholic social action in the age of the
Mexican Revolution, 1867-1929" tesis doctoral de la Universidad de Indiana, 1994; Francisco
Barbosa Guzman, “De la accion social catdlica a la Cristiada”, Estudios Jaliscienses, nim. 13,
1993, pp. 5-21; Manuel Ceballos Ramirez, Historia de la Rerum Novarum en México, 1868-1931,
México, Instituto Mexicano de Doctrina Social Catélica, 1991; Manuel Ceballos Ramirez, E/
catolicismo, un tercero en discordia Rerum Novarum, la “cuestion social” y la movilizacidn de los
catélicos mexicanos, 1891-1911, México, El Colegio de México, 1991; Manuel Ceballos y Miguel
Romero, Cien anos de presencia y ausencia social cristiana, México, IMDSOG, 1992.
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rios” por haber reconocido al general Victoriano Huerta en el golpe
de Estado contra Madero en 1913. Sus reformas sociales abarcaron
cuestiones religiosas, laborales y educativas.™ Confisc6 propiedades
de la Iglesia y de la clase alta. Para formar su base de seguidores a
favor de la causa constitucionalista, promovi6 el mejoramiento de
las condiciones de trabajo de artesanos, empleados, maestros y tra-
bajadores urbanos y del campo. Los motivo para que se organizaran
en sindicatos, se afiliaran a la com e hicieran huelgas. En el ambito
educativo, Diéguez cred las bases para un sistema de escuelas publi-
cas y clausuro las escuelas catolicas.

Varios historiadores han mostrado que después de la implan-
tacion de estas medidas anticlericales, los catdlicos respondieron
fuerte y eficazmente por medio de protestas pacificas y simbdlicas
mediante una coalicion de distintas organizaciones que cubrian di-
ferentes clases sociales —elite, clase media y clase trabajadora— y
distintos tipos de organizaciones —de género, generacion, educati-
vas, religiosas, laborales.*+

Sin embargo, esta solida resistencia catélica también enfrentaria
a una reciente alianza de trabajadores(as) y maestros(as) a favor de
los constitucionalistas. Estos actores sociales tenian una significativa
influencia de liberalismo anticlerical del siglo x1x. El movimiento
revolucionario y la introduccién de ideas anarcosindicalistas y co-
munistas radicalizaron su pensamiento. Este grupo revolucionario
argumentaba que la respuesta catolica a las medidas de Diéguez era
inconstitucional. Los mas radicales sostuvieron que los catdlicos
contribuian a mantener las diferencias de clases por estar a favor de

13 Para un analisis mas detallado de la administracion de Diéguez véase José Maria Murid, His-
toria de Jalisco, vol. 4, Guadalajara, UNED, 1981; Francisco Barbosa, La iglesia y el gobierno civil,
volumen 6 de Jalisco desde la Revolucion editado por Mario Alfonso Aldana Renddn, México,
Universidad de Guadalajara y el Gobierno del Estado de Jalisco, 1988; Mario Alfonso Aldana
Rendén, Del reyismo al nuevo orden constitucional, 1910-1917, vol. 1 de Jalisco desde la Revolu-
cién editado por Mario Alfonso Aldana Rendoén, México, Universidad de Guadalajara y el Go-
bierno del Estado de Jalisco, 1988; Armando Martinez Moya y Manuel Moreno Castafeda, La
escuela de la Revolucién, vol. 7 de Jalisco desde la Revolucién editado por Mario Alfonso Aldana
Renddn, México, Universidad de Guadalajara y el Gobierno del Estado de Jalisco, 1988.

14 Véase Robert Curley, “Slouching Towards Bethlehem’, op. cit., Kristina Boylan, “Mexican Catholic
Women's Activism’, op. cit, Maria teresa Fernandez Aceves, “Political Mobilization of Women”,
op. cit, Francisco Barbosa, La iglesia y el gobierno civil..., op. cit.
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un sistema capitalista de propiedad privada. Esta efervescencia poli-
tica y social contribuy6 a que las mujeres fueran actores centrales en
las luchas politicas, sociales y educativas entre diferentes grupos de
catolicos y revolucionarios en Guadalajara.

ATALA APODACA (1884-1977)

Atala Apodaca y su hermana Laura son representativas de las muje-
res que jugaron un papel muy importante en la reconfiguracion de
la esfera publica durante la etapa revolucionaria y de los fuertes vin-
culos que establecieron con el nuevo Estado revolucionario. Igual-
mente, promovieron el ideal de “la mujer moderna”, que trataron de
difundir mujeres como Hermila Galindo, mecandgrafa, taquigrafa
y secretaria particular del presidente constitucionalista Venustiano
Carranza, cuyas ideas feministas se plasmaron en su revista La mu-
jer y el gobernador constitucionalista Salvador Alvarado en los dos
congresos feministas que impulsé en 1916.'5 Esta “mujer moderna”
se interpretaba principalmente como una mujer secular, no cat6li-
ca. Examinar su historia de vida es interesante porque se entrecru-
zan los procesos catélicos y revolucionarios en pugna. Sin embargo,
existe muy poca evidencia sobre sus antecedentes familiares. Sobre
su trayectoria politica, social y educativa, los datos estan fragmen-
tados. A pesar de estas dificultades y huecos, su historia de vida y
su empefio por trabajar intensamente por una vision secular de la
sociedad en todos sus ambitos iluminan sobre los puntos de choque
de las diferentes ideologias de género de la época.

Apodaca nacié en Tapalpa, Jalisco, el 9 de abril de 1884. Sus
padres fueron Praxedis Apodaca y su madre Julia Anaya de Apo-
daca.’® Muy probablemente su familia era de clase media, porque

15 La mujer moderna, Seminario llustrado, afto |, nimero 1, septiembre 16 de 1915. Anna Macias,
Contra viento y marea. El movimiento feminista en México hasta 1940, México, PUEG-UNAM/
CIESAS, 2002, pp. 52-59, 87-94,

16 Al entrevistar a los diferentes parientes de Apodaca que aun viven en Guadalajara menciona-
ron que desconocen los detalles de su vida porque ella rompid con sus familiares dado que se
declar¢ atea. La familia conservo su identidad catdlica y no quiso vincularse con sus activida-
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realizo sus estudios de primaria en Guadalajara entre 1895 y 1898.
Posteriormente ingresé al Liceo de Nifas, y de ahi pasé a la Normal,
donde estudié de 1900 a 1903. Sus afios de estudio fueron cruciales,
porque aprendié los valores liberales —derechos, libertad, igualdad
y fraternidad— al estudiar la Revolucion francesa, la historia de Mé-
xico y la historia de Guadalajara. Ademas, la experiencia violenta y
militar, entre liberales y conservadores durante la guerra de Reforma
(1857-1861), estaba ain muy fresca en la memoria de los habitantes
de esta urbe. A través del siglo X1x, catdlicos y liberales se disputaron
el control de las calles de Guadalajara. Mientras que los primeros
intentaban conservar la tradicion catélica y religiosa en sus edificios
y escuelas, los otros intentaron imponerle a la ciudad una nueva
imagen por medio del cambio de la nomenclatura de las calles, que
conmemoraban y homenajeaban a todos aquellos liberales que lu-
charon por la Independencia de México y por el proyecto liberal.'”
Al igual que otros pensadores decimonodnicos, Apodaca concebia
que estos valores eran fundamentales para crear una nueva patria;
secular y moderna.

Estos valores liberales decimonédnicos se radicalizarian con el
movimiento antirreeleccionista, la campafa presidencial de Madero,
el fuerte movimiento catélico y el movimiento armado de la Revolu-
cién mexicana. Apodaca colabor6 activamente en el movimiento an-
tirreeleccionista y en la campafia presidencial de Madero. En 1909,
en el centro de Guadalajara, en un mitin politico a favor de Madero,
de la democracia y del cambio politico, dieron sus discursos Roque

des politicas y educativas. Sus familiares desconocen si alguien conservo su archivo particular.
Laura Apodaca Casillas, entrevista por la autora, Guadalajara, Jalisco, 21 de noviembre de 2000
y el 16 de enero de 2003; Rosa del Carmen Apodaca Lopez, entrevista por la autora, Guada-
lajara, Jalisco, 21 de noviembre de 2000. Archivo Histérico de Jalisco, Departamento Escolar,
Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 1 de julio de 1947.

17 Myrna Cortés sostiene que los liberales de finales del siglo XIX en Guadalajara buscaban un
ordenamiento urbano que incluyera empedrado de calles, ereccion de mercados publicos, re-
mozamiento y construccion de plazas, creacion de jardines, introduccion de diligencias (1864)
del telégrafo (1868), del tranvia (1880), del ferrocarril (1888), del alumbrado eléctrico (1884),
control de los cementerios, instalacién de fabricas. Para un analisis mas detallado de urbani-
zacion liberal véase Myrna Elizabeth Cortés Cuesta, “Modernidad y representaciones sociales
en Guadalajara durante la segunda mitad del siglo XIX", tesis de licenciatura, Guadalajara, Uni-
versidad de Guadalajara, Departamento de Historia, 1999, pp. 47-91.
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Estrada, un periodista, estudiantes y propagandistas del Club Valen-
tin Gomez Farias y del Club Antirreeleccionista y la maestra Apoda-
ca.™ Aunque ella estaba a favor de las ideas politicas de Madero, su
participacion politica no concordaba con las concepciones de Made-
ro sobre el papel de las mujeres en la politica. Madero creia que las
mujeres s6lo debian ser las vigilantes del cumplimiento del deber de
los hombres y que no debian involucrarse en cuestiones politicas.™
A pesar de esta postura tradicional de género, mujeres liberales y
radicales como Apodaca se unieron a la lucha revolucionaria. Su
participacion cuestioné las nociones tradicionales y restringidas de
los roles de género.

En 1910, Apodaca se gradué como maestra y se mudoé a la ciu-
dad de México para trabajar como asistente de ensefianza de 1911 a
1912. Precisamente, durante su ausencia, el clima politico en Guada-
lajara cambi6 significativamente. Los catdlicos organizaron un fuer-
te movimiento dirigido por el Partido Catdlico Nacional y apoyado
por el arzobispo de Guadalajara, Francisco Orozco y Jiménez. De
1912 a 1914, los catdlicos controlaron la legislatura y aumentaron
sus organizaciones. Debido a este significativo crecimiento, los gru-
pos liberales expresaron su desacuerdo con esta expansion catélica.
En 1913,y en este contexto, regresé a Guadalajara, se integro al gru-
po de intelectuales llamado Liga de Amigos del Pueblo dirigido por
Luis Alatorre. Igualmente dirigi6 el Circulo Josefa Ortiz de Domin-
guez. Por medio de su participacion en estas organizaciones promo-
vio la organizacion de trabajadores y la difusion de ideas revolucio-
narias. Para lograr la politizacion de las masas, cada domingo daba
platicas “revolucionarias” en el Teatro Principal. A estas reuniones
asistian maestros(as), alumnas(os) de la Normal, trabajadores(as) y
los conocidos de Apodaca. De acuerdo con Irene Robledo (1890-

18 José Guadalupe Zuno Herndndez, Historia de la Revolucion en el estado de Jalisco, México, Ta-
lleres Graficos de la Nacidn, 1964, pp. 48-49. En una situacion similar estuvo Hermila Galindo,
quien también dio “el discurso de bienvenida a Carranza cuando éste entrd triunfal a la capital
después de la caida del boierno contrarrevolucionario del general Victoriano Huerta” Véa-
se Anna Macfas, Contra viento y marea. El movimiento feminista en México hasta 1940, México,
PUEG-UNAM/CIESAS, 2002, p. 53.

19 Analauy Carmen Ramos Escanddn, Mujeres y revolucidn, 1900-1917, México, INERHM, 1993,
p. 136.
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1988), los asistentes a estas reuniones escuchaban los puntos de vis-
ta de Apodaca. No debatian con ella porque tenian miedo ante la
tensa situacion politica que vivia Guadalajara. Resulta sorprendente
que el gobierno catélico no haya reprimido su actividad politica, a
pesar de que no aprobaba sus ideas. Al igual que los intelectuales li-
berales y revolucionarios de la época, ella consideraba que la iglesia
catOlica era responsable de la falta de progreso en México.

Con la llegada de los constitucionalistas a Guadalajara en 1914,
el general Diéguez la nombré inspectora general de las escuelas de
Guadalajara y presidenta de la Comision de Estudios y Propagan-
da Nacionalista que editaba la revista Argos.>° Realizé una intensa
campafia en areas rurales y urbanas a favor de la causa revoluciona-
ria. Igualmente, inici6 el programa de los desayunos escolares para
nifios de pocos recursos. Las maestras supervisaban su alimentacion
y su higiene.**

Sin embargo, las politicas anticlericales constitucionalistas en el
nivel estatal provocaron una fuerte respuesta de la jerarquia cat6li-
ca y de los(as) catdlicos(as) laicos. Como ya se mencioné anterior-
mente, el gobernador constitucionalista Diéguez decreté varias leyes
para aplicar los postulados de la Constitucion de 1917 que restrin-
gian el papel de la Iglesia en la sociedad, en especial los articulos 3,
5, 13, 27 y 130. La confiscacion de bienes de la Iglesia, la clausura
de iglesias y parroquias, la expulsion, el exilio forzado y después
el arresto del arzobispo Orozco y Jiménez, el cierre de las escuelas
catodlicas y la restriccion del numero de sacerdotes permitidos en la
entidad** provocaron una fuerte resistencia catdlica que incluy6 di-

20 Instituto Nacional de Estudios Histéricos de la Revolucion Mexicana, Diccionario Histérico y
Biogrdfico de la Revolucién Mexicana, vol. 4, México, Instituto Nacional de Estudios Histéricos
de la Revolucion Mexicana, 1991, p. 54.

21 El desayuno consistia en un vaso de leche, frijoles, tortillas, pan y fruta. Véase Alma Dorantes
Gonzélez, Maria Gracia Castillo Ramirez y Julia Tufdn, Irene Robledo, Guadalajara, Universidad
de Guadalajara, INAH, 1995, p. 48.

22 El 31 de mayo de 1918, el gobernador substituto Manuel Bouquet por medio del Decreto
1913 permitia sélo un sacerdote por parroquia para atender a 5000 feligreses. El 13 de julio de
1918 la legislatura publico las regulaciones del Decreto 1913 para ordenar que cada sacerdote
debia registrarse ante gobernacion y para oficiar misa debia obtener permiso de esta Secre-
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versas clases sociales y organizaciones.?> Mujeres, hombres y nifios
catélicos participaron en una masiva movilizacién para demandar
al gobernador y a la Legislatura que revocaran el Decreto 1913. Las
mujeres catolicas —de centros urbanos y rurales, de la elite, de la
clase media y clase trabajadora— participaron activamente en las
protestas.

Estas movilizaciones fueron pacificas, recurrieron al uso de peti-
ciones y a la desobediencia civil. En sus cartas, protestas, peticiones
y volantes, catélicos de distintas clases sociales, géneros y generacio-
nes demandaban revocar los decretos anticlericales y defender fuer-
temente la identidad catdlica; pedian respeto a sus costumbres, su
religion y al arzobispo Orozco y Jiménez. Debido a que no hubo res-
puesta de parte del gobernador sustituto Manuel Bouquet, en julio
de 1918, entre 10000 a 60000 catdlicos pidieron al general Diéguez
que cambiara el Decreto 1913 y que reconsiderara el encarcelamien-
to del arzobispo. A pesar de esta gran movilizacion, no fue posible
establecer un didlogo para una negociacion entre los catdlicos y los
constitucionalistas. Los catolicos continuaron con sus tacticas de re-
sistencia pacifica; en cada casa, pusieron un mofio negro como sim-
bolo de protesta. Las mujeres decidieron vestirse de negro para usar
también su cuerpo como herramienta de protesta. De igual manera,
se invit6 a un boicot general —no comprar en tiendas de masones,
no asistir a lugares publicos ni de recreacion, no usar el transporte
publico y no leer la prensa progobierno.** Asimismo, se determind

taria. Véase Maria Teresa Fernandez Aceves, “Political mobilization of women in revolutionary
Guadalajara, 1910-1940’, tesis doctoral, Chicago, University of Illinois-Chicago, 2000, p. 81.

23 Para un analisis mas profundo véase Anacleto Gonzélez Flores, La cuestion religiosa en Jalisco.
Breve estudio filosofico-histérico de la persecucion de los catdlicos en Jalisco, Guadalajara, Asocia-
cién Catdlica de la Juventud Mexicana, 1920; Ignacio J. Davila Garibi, Memoria histérica de las
labores de la Asociacién de Damas Catdlicas de Guadalajra durante la ausencia de su meritisimo
fundador, Illmo. Y Rmo. Sr. Dr. y Mtro. D. Francisco Orozco y Jiménez, o sea del 191 de mayo de 1914
que partié de la ciudad episcopal, al 14 de octubre de 1919 que volvié de su destierro, Guadalaja-
ra, Tipografia de M. Iguiniz, 1920; Curley, “Slouching Towards Bethlehem”; Boylan, “Mexican
Catholic Women's Activism”; Fernandez, “Political Mobilization of Women”; Barbosa, La iglesia y
el gobierno civil...

24 Anacleto Gonzalez Flores, La cuestion religiosa en Jalisco. Breve estudio filoséfico-histérico de la
persecucion de los catdlicos en Jalisco, Guadalajara, Asociacion Catolica de la Juventud Mexica-
na, 1920, pp 446-449; Ignacio J. Davila Garibi, Memoria histérica de las labores de la Asociacién
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que los catdlicos no asistirian a los templos de Guadalajara en los
que el gobierno constitucionalista permitia misas. Las damas cat6-
licas cabildearon con el presidente Venustiano Carranza para pre-
sionar y obtener el cumplimiento de estas demandas. Catolicos(as)
de diferentes partes de México y fuera del pais también enviaron
cartas para apoyarlos en su lucha. Finalmente, el 4 de febrero de
1919, Diéguez derogo los decretos 1913 y 1927. Esta fuerte y exi-
tosa movilizacion les permitié a los catdlicos reafirmar su identidad
catélica y sentir que iban por buen camino en la recristianizacion de
la sociedad.

Asi como esta fuerte movilizacion sirvid para reafirmar la iden-
tidad catolica, también contribuy6 para que mujeres liberales anti-
clericales expresaran su identidad no catélica. En 1918, Apodaca
junto con otras maestras y trabajadoras formaron el Centro Radical
Femenino (CRF) para apoyar las medidas anticlericales del gobierno
constitucionalista.>s Crearon su propio periddico, El Iconoclasta, y
establecieron una escuela, llamada Iconoclasta, que dependia de la
com.

Probablemente, la fuerte movilizacion catolica en contra de las
reformas constitucionales estatales de Diéguez (1918-1919) se entre-
tejid con otras tendencias ideoldgicas, sociales y culturales del perio-
do, como las novelas del escritor francés republicano Victor Hugo
(1802-1885), quien estaba a favor de los derechos de las mujeres,
se preocupaba por los desposeidos y ayudo a desarrollar la idea de
“madre republicana”, la cual salvaria a otras mujeres de su destino
determinado por su posicion de clase. Desde la mirada de los hom-
bres republicanos franceses del siglo x1x, las burguesas estaban co-
rrompidas por el lujo y el clericalismo, mientras que las trabajadoras

de Damas Catdlicas de Guadalajra durante la ausencia de su meritisimo fundador, lllmo. Y Rmo.
Sr. Dr. y Mtro. D. Francisco Orozco y Jiménez, o sea del 191 de mayo de 1914 que partid de la ciu-
dad episcopal, al 14 de octubre de 1919 que volvié de su destierro, Guadalajara, Tipografia de M.
Iguiniz, 1920, p. 61.

25 Las maestras eran Eufrosina F. de Saucedo, Maria P. de Alvarez, Francisca C. de Gutiérrez, Car-
men Herndndez Cambre, Marfa Guadalupe Padilla, Rosalina Gutiérrez, Maria de la Luz Gon-
zélez, Sara Saucedo, Ana y Beatriz Quintero, y Adelina Alvarez. Aproximadamente unas 140
mujeres. Véase Rosendo Salazar y José Escobedo, Las pugnas de la gleba. Los albores del movi-
miento obrero en México, México, Comision Nacional Editorial, 1972.
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vivian degradadas por su miseria. Desde la perspectiva republicana
masculina, las madres republicanas crearian y educarian ciudadanos
republicanos ordenados;* 2) las influencias anarcosindicalistas de la
com; 3) su relacion cercana con la feminista socialista Evelyn Roy —
esposa de Manabendra Nath Roy, un hindua nacionalista que jug6 un
papel importante en la fundacion del Partido Comunista Mexicano
en 1919—,* quien la vincul6 con otras feministas y anticlericales
mexicanas del Consejo Feminista Mexicano (c¢fm) —que buscaba la
emancipacion econémica, social y politica de las mujeres—,** y 4) el
primer Congreso Feminista de 1916 contribuyeron para que Apo-
daca y las mujeres del cRF profesaran el ateismo. Esta participacion
de mujeres anticlericales inici6 una practica que cuestionaria el ideal

26 El escritor francés y republicano Victor Hugo colaboré en el primer periddico francés de mu-
jeres socialistas La Voix des Femmes. Fue de los pocos escritores republicanos que reconocia
los derechos de las mujeres. Al igual que otros republicanos franceses del siglo XIX, Victor
Hugo creia en una democracia viable republicana que podia englobar las aspiraciones sobe-
ranas de la gente. La principal demanda de los republicanos radicales fue el sufragio universal;
igualmente, se preocuparon por la cuestion social—la carga de los pobres en general y de las
masas urbanas en particular. Su retérica estaba cargada de un lenguaje de derechos, libertad
e igualad. Véase James F. McMillan, France and women, 1789-1914. Gender, society, and politics,
Nueva York, Routledge, 2000, pp. 79, 85, 182, 228. Elinor A. Accampo, “Gender, social policy,
and the formation of the Third Republic. An Introduction,”Elinor A. Accampo Rachel G. Fuchsy
Mary Lynn Stewart (eds.), Gender and the politics of social reform in France, 1870-1914, Baltimore,
The Johns Hopkins University Press, 1995, pp. 16, 19.

27 Laestadounidense Evelyn Trent Roy era la esposa de Manabendra Nath Roy. M. N. Roy fue un
hindu nacionalista que llegd a México por la fuerte vigilancia del servicio secreto britanico y
estadounidense del movimiento antiimperialista de la India. De acuerdo con el bengali M.N.
Roy, jugd un papel muy importante en la fundacion del Partido Comunista y en el desarrollo
de la politica del Komintern sobre cuestiones coloniales en la década de 1920. Los Roy llega-
ron a México en junio de 1917 y se pusieron en contacto con el recientemente restablecido
Partido Socialista Mexicano. Paco Ignacio Taibo I, Bolshevikis: historia narrativa de los origenes
del comunismo en México, México, Joaquin Mortiz, 1986, pp. 68-71. Barry Carr, Marxism and
cmmunism in twentieth-century Mexico, Lincoln, University of Nebraska Press, 1992, p. 19;
Arnaldo Martinez Verdugo, “De la anarquia al comunismo,”en Historia del comunismo en Méxi-
co editado por Arnaldo Martinez Verdugo, México, Grijalbo, 1983, pp. 24-31; Esperanza Tufidn
Pablos, Mujeres que se organizan. El Frente Unico Pro Derechos de la Mujer, 1935-1938, México,
Porrda-UNAM, 1992, pp. 25-26.

28 ElenaTorres, Estela Carrasco y Maria del Refugio Garcia publicaban La Mujer. Estas mujeres par-
ticiparon en la fundacion de la Liga Panamericana para mejorar las condiciones de las mujeres
en Baltimore.

29 Anna Macias, Against all odds: The feminist movement in Mexico to 1940, Westport, Greenwood
Press, 1982, pp. 70-80.
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femenino tradicional; apolitico y doméstico, para promover el ideal
de “la mujer moderna” secular.>°

Las mujeres del cRF como Apodaca no estaban de acuerdo con
la representacion de que todas eran catélicas fandticas. Como se
indicé con autoridad, las mujeres eran vistas como las guardianas
de la moral de la sociedad y de lo hombres. Esto las ligaba automa-
ticamente con la moralidad catélica. Como los constitucionalistas y
los editores del periédico constitucionalista Accion, las mujeres del
CRF reconocian que muchas si eran fanaticas. Por esta razén querian
manifestarle a la sociedad tapatia que también habia mujeres anti-
clericales. Con esta accion mostraban que la identidad anticlerical
no sélo era exclusiva de los hombres; las mujeres también podian ser
fuertemente anticlericales.

La movilizacion catélica de 1918 a 1919 iluminé las practicas
de género que entraban en fuerte choque y que no correspondian
con los discursos de las ideologias de género de la Iglesia y del Es-
tado. Por una parte, las mujeres del CRF se pronunciaban como an-
ticlericales y ateas. No seguian ni la imagen de la virgen Maria ni
el modelo burgués. Por otra parte, la prensa liberal percibia a los
hombres catdlicos que defendian en la esfera publica a la Iglesia
como afeminados. En contraposicion, la prensa catélica, por medio

30 Suhermana Laura Apodaca escribié un folleto donde habla sobre la necesidad de las mujeres
modernas, letradas y deportistas, que necesitan nuevos espacios con una nueva educacion
que les ayude a ser maestras, profesionistas y amas de casa. No buscaba destruir el papel
de las mujeres en el ambito doméstico, sino que deseaba modernizarlo para que no fueran
"embrutecidas” Algunas historiadoras han llamado esta postura como una modernizacion del
patriarcado. En su ensayo criticaba a la Iglesia, a la educacién tradicional, a las llamadas ‘muje-
res cultas de la clase alta” Estaba a favor del feminismo, pero sin destruir el sistema patriarcal.
Pedia méas sensibilidad y comprensién para los hombres y trabajadores. Al igual que su herma-
na Atala, ella también estaba fuertemente influida por Victor Hugo. En su propuesta de refor-
ma al plan de estudios de la Normal en 1915, Laura Apodaca recordaba la siguiente frase de
Victor Hugo: "Hay que desterrar de las sociedades lo inmutable, lo irreparable y lo irrevocable”.
Véase Laura Apodaca, “Educacion de las jévenes’, Conferencia leida en el Teatro Degollado por
la Srita. Atala Apodaca, directora de la Escuela Normal para Seforitas del estado de Jalisco,
Guadalajara, s/i, 1914. Angélica Peregrina, La Escuela Normal de Jalisco en su centenario, 1892-
1992, Guadalajara, El Colegio de Jalisco, 1992, p. 153. Para una discusion més profunda sobre
la modernizacién del patriarcado véase Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucidn.
Maestros, campesinos y escuelas en México, 1930-1940, México, FCE, 2001 (segunda edicion);
Susan Besse, Restructuring pariarchy: the modernization of gender inequality in Brazil, 1914-1940,
Chapel Hill, North Carolina Press, 1996.
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del periddico La Lucha, expresaba que la identidad catédlica no era
sOlo femenina, sino también masculina. Para La Lucha, la identidad
catélica se expresaba segtin clase social, género y generacion.>

Fue en este contexto de choque y trasgresion —de lo que debia
ser hombre y mujer y masculino y femenino— que Apodaca se ra-
dicaliz6. Ella no caia dentro del estereotipo tradicional femenino,
por lo tanto, era vista por los constitucionalistas y catdlicos como
una “no mujer”. Al verla de esta manera, neutralizaban sus practi-
cas y discursos, que cuestionaban la ideologia de género tradicional,
porque se habia situado dentro de los lineamientos considerados
masculinos.

Por el contrario, las mujeres del CRF no pretendian crear una
“no mujer”, sino una “mujer nueva”: moderna y secular influida
por las ideas anarcosindicalistas, socialistas y comunistas. Esta pos-
tura radical provoco que la prensa catodlica las viera despectivamente
como “inocoplastas”, viejas radicales que no pertenecian a las clases
medias por ser puras peladas, morenas y feas. La postura iconoclasta
de las mujeres del cRF, y en especial de Apodaca, motivé también
que la prensa catolica las caricaturizara y dudara que lograran su
meta, porque “eran viejas, payasas, ridiculas, que ni siquiera eran
la ufia izquierda del dedo mas pequeno del ultimo demonio”.>* A
pesar de este agudo ataque, la prensa catélica mostraba el miedo que
provocaba entre los catélicos que el feminismo y el anticlericalismo
ganaran espacio y fuerza entre la poblacion. Por esta razon querian
enfatizar que eran una pequefia minoria y que no tenian esperanzas.
Por lo menos, esto era lo que los catdlicos querian, que asi se les
percibiera; pues eran violadoras de las normas de comportamiento
para las mujeres.

A pesar de estas criticas y agudas burlas, Apodaca continué con
su campana iconoclasta. Jacinta Curiel (1906-2002), una estudiante
de la Normal y la segunda doctora graduada de la Universidad de
Guadalajara, recuerda que Apodaca daba discursos sobre el ateismo
en el Teatro Degollado. Alli, Apodaca decia: “si Dios existe, debe

31 Biblioteca Publica del Estado de Jalisco [en adelante BPE], La Lucha, 14 de noviembre 1918, p. 1.
32 BPE, La Lucha, Popo, “Mujeres icono-plastas’, 28 de noviembre de 1918, p. 1.
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caerse este teatro [Esperaba un momento]. Ven, Dios no existe por-
que el teatro sigue en pie”.>* En el periddico Iconoclasta manifes-
taron que estaban completamente en contra de la ignorancia que
apoyaba la iglesia catélica, porque impedia el progreso de las masas.
El crF y Apodaca, tanto en su periddico como en su escuela, favo-
recieron la libertad en el aprendizaje para promover justicia social
y destruir el sistema capitalista. De esta manera, los nifios apren-
derian a ser solidarios con los trabajadores del mundo. Los hijos
de trabajadores afiliados a la com asistieron a la escuela dominical
Iconoclasta.

Apodaca, el CRF y esta escuela dejaron una huella importante en
futuros lideres de trabajadores y promotoras del movimiento a favor
de las mujeres. Lo ilustran los casos de la maestra Maria Guadalupe
Martinez Villanueva (1906-2002) y sus hermanas, cuyo padre es-
taba afiliado a la com; fundaron el Circulo Feminista de Occidente
(cfo) en 1927 y se aliaron, en la década de 1930, con el chofer y
lider de la Confederacién Obrera de Jalisco, Heliodoro Hernandez
Loza (1898-1991). Juntos formaron una familia politica que con-
trolaria el cacicazgo sindical de la Federacion de Trabajadores de
Jalisco por mas de cuatro décadas. Tanto Martinez como Hernandez
promovieron la educacion para los miembros de la ftj, ademas de
otros intercambios econdmicos y politicos para crear nuevos ciuda-
danos productivos y disciplinados. Primordialmente, por medio de
la educacion y de los viajes civicos para los hijos de los trabajadores,
buscaban fortalecer y ayudar a la reproduccion de su familia poli-
tica. Maria A. Diaz (1896-1939), combativa lider textil y pariente
lejana de Guadalupe Martinez, también colaboré con Apodaca y el
CRF para luchar dentro de las fabricas textiles en contra de las or-
ganizaciones catolicas que pretendian el control hegemonico de las
organizaciones laborales. Al igual que Martinez, Diaz fundé el cfo y
se ali6 al coj.

En 1920, Apodaca regreso a la ciudad de México para ser nom-
brada inspectora federal de zona. Como inspectora federal, siempre
apoy0 a la escuela protestante, el Instituto Coldn, en sus reconoci-

33 Jacina Cueirel, entrevistada por la autora, 25 de agosto de 1998.
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mientos de fin de cursos, porque esta escuela promovia una edu-
cacién no catélica.’ Debido a la poca evidencia del crRF, muy
probablemente éste desaparecié a mediados de 1920. A pesar
de la poca informacién de por qué desaparecio, las entrevistas
realizadas permitieron establecer las conexiones y las influencias
de Apodaca con varias de sus alumnas. Les dejé el ideal de pro-
mover una cultura civica secular.

Durante la gubernatura de José G. Zuno Hernandez (1922-
1925), quien promovié politicas anticlericales y populistas, la Direc-
cion General de Educacion de Jalisco la nombré representante hono-
raria de Guadalajara para contribuir al mejoramiento educativo.s
En la carta, en la que acepta este cargo, Apodaca ya firmaba como
Atala Apodaca de R. Cabafas. Durante su estancia en la ciudad de
Meéxico a principios de la década de 1920 se caso. Se carece de indi-
cios respecto a quién era su esposo, su profesion y afiliacion politica.

Para 1926, la Direccion General de Educacion Primaria y Es-
pecial de Jalisco la nombr6é nuevamente como inspectora técnica
y encargada de la zona escolar de la entidad.’* Ante el inminente
estallido de la guerra cristera, el gobernador anticlerical Carlos Ra-
mirez quiso asegurarse de que sus politicas anticlericales se llevaban
a cabo. Sabia muy bien que Apodaca se encargaria de seguir estos
lineamientos. Sin embargo, ella s6lo pudo cumplir con esta comision
hasta 1927 porque su estado de salud se deteriord, obligdndola a re-
tirarse de su puesto.’” Entre 1928 y 1934, fue directora del Departa-
mento de Ensefianza Primaria y Normal del estado de Jalisco. El 31
de agosto de 1947 la Secretaria de la Defensa Nacional la reconocid

34 Maria Guadalupe Garcia Alcaraz, “Historia de la cultura escolar. Sujetos y précticas, tiempos y
espacios en dos escuelas particulares de Guadalajara en el siglo XX", tesis doctoral, Doctorado
Interinstitucional en Educacion, Universidad de Aguascalientes, 2002, p. 176.

35 Archivo Histérico de Jalisco [en adelante AHJ], Departamento Escolar, Expedientes de Maes-
tros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 25 de noviembre de 1924.

36 AHJ, Departamento Escolar, Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 29
de abril de 1926y 18 de septiembre de 1926.

37 AHJ, Departamento Escolar, Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 17
de agosto de 1927.
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oficialmente como veterana de la Revolucion.’® En ese mismo afo,
fue nombrada maestra de grupo’® y en 1954 fue designada directora
honoraria de una escuela rural en Jalisco.* Aun antes de jubilarse
en 1956, mostraba todavia su interés por las festividades patrias en
las escuelas.+

Su intensa labor fue reconocida por el presidente del Comité Eje-
cutivo Regional del pri en el Distrito Federal, el licenciado Rodolfo
Gonzalez Guevara, quien le expresé al licenciado José Parres Arias,
jefe del Departamento Cultural del Estado, lo siguiente:

Ta y yo sabemos lo que significa para la historia liberal y revolucio-
naria de Jalisco, Atala Apodaca de Ruiz Cabanas y creo que estamos
obligados ya no por otra causa sino por respeto a nuestra ideologia,
de ayudar a colaborar con Atala en la resolucion de sus problemas. La
actividad de Atala, incansable, estd dedicada en gran parte a defender
los principios mexicanos de la libertad y la independencia ideoldgica.
Creo que todos estamos con ella. Te ruego le ayudes para que el Go-
bierno de Jalisco imprima [...] primer centenario de la reforma y la

constitucion de 1857.4

Sobresale que al momento de su jubilacion, Apodaca intentara
publicar su ensayo y que ain se mantuviera activa.

38 Angeles Mendieta Alatorre, La mujer en la Revolucién mexicana, México, Biblioteca del Instituto
Nacional de Estudios Histéricos de la Revolucion Mexicana, 1961, p. 88; Luz Marfa Sonia Ibarra
Ibarra, “Ser maestro en Jalisco, 1910-1943. Nuevas perspectivas del maestro jalisciense’, tesis
de maestria, Instituto Superior de Invesigacién y Docencia para el Magisterio, 1999, pp. 24-25.

39 AHJ, Departamento Escolar, Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 1
de julio de 1947.

40 AHJ, Departamento Escolar, Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 3
de febrero de 1954.

41 AHJ, Departamento Escolar, Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 22
de agosto de 1956 y 31 de diciembre de 1956.

42 AHJ, Departamento Escolar, Expedientes de Maestros Jubilados, Atala Apodaca, exp. 1397, 28
de agosto de 1956.
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CONSIDERACIONES FINALES

La historia de vida de Atala Apodaca muestra que pasé por diferen-
tes procesos y etapas. Sin embargo, sus practicas y discursos de fina-
les de la década de 1910 han quedado en la memoria de la historia
local de Guadalajara de una manera negativa, que demerita signi-
ficativamente las acciones de su trayectoria educativa y politica. Al
reconstruir su vida y al contextualizarla dentro de las fuertes pugnas
entre los proyectos constitucionalistas y catdlicos se vislumbra por
qué su cultura liberal decimonénica se radicalizé al declararse no
soOlo anticlerical, sino también atea. Esto provoco que los revolucio-
narios y los catélicos la vieran como “una mujer excepcional” que
no encajaba dentro del modelo tradicional femenino. Esta perspecti-
va masculina dej6 de lado su lucha por la promocién de una cultura
civica secular y moderna por medio de la educacién y su proyecto
de crear una “nueva mujer moderna”. Sin embargo, la perspectiva
de género ha permitido realizar un analisis mas balanceado de los
actores involucrados en el proceso revolucionario y refutar la vision
de que fueron sélo los revolucionarios caudillos los creadores de las
politicas sociales y educativas.
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El perfil de los profesores ateneistas
del siglo xix. Una mirada desde la escuela

Maria Candelaria Valdés Silva
Centro de Investigaciones Socioeconémicas-

Universidad Autonoma de Coahuila

En 1867 inici6 la labor educativa del Ateneo Fuente Coahuilense.
Esta institucion surgi6 con el cometido de formar a los jovenes de
la entidad en estudios de caracter preparatorio y superior.” Su perfil
basico de gestion educativa se articuld con parametros del esquema
de los institutos literarios y cientificos desarrollados en el nivel na-
cional durante el siglo x1x. Sin embargo, las condiciones particulares
en que se produjo la sistematizacion educativa en el espacio local,
en cuyo seno se gestd la propuesta ateneista, distinguieron las par-
ticularidades constitutivas de su vocacion formativa. Una vocacion
que a la fecha perdura, centrada en la ensefianza posterior a la se-
cundaria como parte del conjunto universitario de caracter publico,
establecido en la entidad, en el pasado siglo xx.

Las pautas historicas que configuraron institucionalmente al
Ateneo Fuente son indicativas de una serie de procesos que abrieron
nuevas posibilidades a la escolarizacion de la poblacion coahuilen-
se. Dichos procesos formaron parte de una amalgama compleja de
propuestas de transformacion social, en una época en la que se puso
de relieve un nuevo orden politico para la comunidad local. En los
escenarios abiertos por la restauracion republicana tuvieron cabida
nuevas formas de entendimiento acerca de las funciones publicas. En

1 Elestudio en extenso de la institucion ateneista puede revisarse en la tesis doctoral de Marfa
Candelaria Valdés Silva, £l Ateneo Fuente: Configuracion institucional, cultura escolar y dindmica
educativa en Coahuila durante el siglo XIX, México, UIA, noviembre de 2003.



ellas se estimul6 la integracion de la instruccion publica con princi-
pios innovadores de pensamiento y racionalidad. En ese horizonte,
los propositos de cambio dieron lugar a un conjunto de regulacio-
nes, cuyas derivaciones hacia la tarea educativa propiciaron los ele-
mentos de cardcter normativo y programatico que, al desplegarse,
dieron vida a la empresa escolar ateneista.

En ese despliegue, los dispositivos puestos en juego, a su vez,
involucraron mecanismos organizativos, experiencias académicas y
précticas institucionales que contribuyeron a la configuracion de la
cultura escolar decimonénica.* Un elemento que influy6 en esa con-
formacion fue la labor que realizaron los agentes responsables de
dirigir la ensefianza. En el ambito educativo del Instituto, los cate-
draticos proyectaron las diferentes trayectorias sociales y formativas
adquiridas, establecieron multiples interacciones en el espacio esco-
larizado, y procesaron desde ahi la trasmision y apropiacion de los
conocimientos, comportamientos y conductas de los estudiantes.>

Por este motivo resulta fundamental abordar algunos elementos
que ponen de relieve la caracterizacion del colectivo de profesores
ateneistas y su enlace con un acercamiento a las formas en que se
desenvolvié su quehacer profesional. El conocimiento de su forma-
ci6on académica, las formas de reclutamiento, los rasgos del perfil
biografico, la participacion en la conduccién institucional y las obli-
gaciones y practicas de su ejercicio profesional, son aspectos que
ayudan a la comprension integral de la historia del Instituto. Estos
elementos atravesaron las interacciones de su vida cotidiana y estu-
vieron sujetos a un proceso continuo de reformulacion en el tiempo.

2 Por cultura escolar entiendo el conjunto de normas que especifican los saberes a ensefiar y
las conductas a inculcar, ademds de un conjunto de practicas que permiten la trasmision de
esos saberes y la incorporacién de ciertos comportamientos. Como bien se ha escrito, dichas
normas y practicas se subordinan a los fines que se persiguen en el proceso educativo y son
de condicion cambiante en el tiempo; asimismo, quienes le dan sentido a esta trama son
los actores principales de la tarea educativa. Véase al respecto, Dominique Julia, “La cultura
escolar como objeto histérico” en Historia de las universidades modernas en Hispanoamérica.
Métodos y fuentes, CESU-UNAM, 1995, pp. 131-153.

3 Una discusion interesante que aborda lo relativo a la identidad profesional de los docentes
y su materializacién en practicas institucionales de diverso cufio se presenta en el trabajo de

tesis doctoral de Eduardo Remedi, Detrds del murmullo. Vida politica y académica en la Univer-
sidad Auténoma de Zacatecas, 1959-1977, DIE-CINVESTAV, México, 1997.
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Sus expresiones, si bien no son irreductibles al control normativo y
programatico, se integraron a él como pautas interdependientes del
conjunto escolar.

Para incursionar en el analisis de este tipo de elementos rela-
cionados con la institucionalidad ateneista fue necesario plantear
una estrategia plural: con el fin de identificar el perfil basico del
colectivo docente se recurrié a parametros de la historia social y la
biografia colectiva.s En la perspectiva de buscar el entendimiento
de las formas de interseccion entre el funcionamiento interno y la
actuacion de los docentes con las pautas generales de gobierno de la
institucion, se integraron ciertas distinciones de la historia cultural
de la educacion.® El trabajo de interpretacion se fundamenta en do-
cumentacion escolar localizada en el archivo historico de la propia
institucion y en archivos locales.

FORMACION DE JOVENES EN EL ATENEO FUENTE

Entre 1867 y 1909 —periodo que se identifica como la etapa cons-
titutiva que sedimento las tareas formativas del Ateneo Fuente— co-
laboraron como docentes alrededor de 150 personas.” En sus manos

4 Véase al respecto, Elsie Rockwell, “Imaginando lo no-documentado: del archivo a la cultura es-
colar’, en Debates y desafios en la historia de la educacion en México, A. Civera, Carlos Escalante
y L. E. Galvan (coords.), El Colegio Mexiquense/ICEM, México, 2002, pp. 207-234.

5 Acerca del significado del método sobre biograffas colectivas puede revisarse el trabajo de
Salvador Albifana, “Biografia colectiva e historia de las universidades espafolas” en Histo-
ria de las universidades modernas en Hispanoamérica. Métodos y fuentes, CESU-UNAM, 1995,
pp. 33-82.

6  Estetipo de historia cultural se caracteriza por su enfoque interdisciplinario. En lo que se refie-
re a las representaciones de la escuela y sus practicas constituyentes cobré relevancia desde
finales de 1980. En una perspectiva integradora de teoria social se destaca la experiencia
escolarizada como una configuracion en el campo de la producciéon cultural y como parte
de una amalgama de estructuras, procesos y practicas sociales. En este sentido se inscribe la
aportacion de varios académicos que discuten sus tradiciones, metodologias, implicaciones
conceptuales y su nuevo itinerario. Véase al respecto, Thomas S Popkewitz, Barry M. Franklin,
Miguel A. Pereyra, (comps.), Historia cultural y educacidén. Ensayos criticos sobre conocimiento y
escolarizacion, Pomares, Barcelona-México, 2003.

7 Para este trabajo elaboré una base de datos con los referentes de aquellos profesores atenefs-
tas que identifiqué en el ejercicio de su labor entre 1867 y 1909. Se registrd informacion de

MARTA CANDELARIA VALDES SILVA 253



estuvo la ensefianza de aproximadamente 1 800 jovenes varones que
ingresaron al Instituto con la esperanza de labrarse un destino profe-
sional y aspirar asi a una posicion social de prestigio en su época. El
saldo de la matricula de estos jovenes —durante las cuatro primeras
décadas de vida institucional que abarca este estudio— favorecid
en mucho a los estudiantes inscritos en preparatoria. En los de tipo
superior destacé la inclinacion hacia la carrera de abogado y, en me-
nor medida, a las correspondientes a las de notario publico, farma-
céutico y medicina. Los estudios especiales de teneduria de libros y
telegrafia convocaron a un nimero reducido de estudiantes y los de
comercio presentaron mayor demanda hasta los inicios del siglo xx.*

De la formacion escolar de esos jovenes se esperaban resultados
susceptibles de constituirse en nutrientes de la accion transformado-
ra de la vida publica local. Mediante su educacion se pretendia dejar
huella en una actuaciéon de ciudadania plena. En dicha perspecti-
va se afanaron los catedraticos del Instituto: ¢quiénes fueron esos
profesores? ¢Cual fue su perfil formativo y profesional? ¢Sobre qué
bases configuraron su labor de ensefianza? Como ya lo advertimos,
estas cuestiones son vitales para entender la formacién y desarrollo

148 personas respecto a fecha de nacimiento y deceso, lugar de origen, grado de estudios,
institucion (es) en que se formd, afos de docencia en el Ateneo Fuente y materias impartidas
en él. La identificacion de estas variables se logré para la mayoria. No obstante los vacios de
informacion en algunos casos, el andlisis refleja las tendencias donde se inscribe la caracteri-
zacion de conjunto.

8  Del conjunto de estudiantes que resultaron beneficiados con el acceso al servicio educativo
ateneista, muy pocos alcanzaron el término escolarizado. En preparatoria la distribucién curri-
cular demandd, por lo regular, cinco afos y alrededor de 350 estudiantes lograron concluirlos.
En lo que corresponde a las carreras profesionales el lapso de los estudios vari6 entre tres
y seis anos, y de ellos egresaron, aproximadamente, 60 jovenes. En los cursos especiales se
formaron alrededor de 200 alumnos. Estas observaciones son producto del andlisis de una
base computarizada acerca de los estudiantes atenefstas que me ayudd a trazar su trayecto-
ria escolar, como parte de mi trabajo de tesis doctoral. Cabe aclarar que mientras los cursos
preparatorios se impartieron durante todo el lapso que abarca este estudio, los de superior
se desarrollaron en diversos afos: abogacia (1867-1893 y 1909), notariado con salida lateral
desde la jurisprudencia (1867-1880), medicina, farmacia y notariado (1887-1893). Entre 1894
y 1908 se cancelaron los estudios profesionales y en 1909 se abrié nuevamente la carrera de
abogado. Los estudios comerciales iniciaron en 1905 y los especiales de telegrafia y teneduria
de libros se impartieron en forma esporadica.
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de la cultura escolar, y este trabajo pretende un acercamiento a tales
cuestiones.

La institucionalizacion de la ensefianza para jovenes que se ofre-
cié en el Ateneo Fuente se movié en forma compleja. Su travesia
observo un trazo sinuoso, acotado en parte por las diversas refor-
mas educativas que se emprendieron desde los anos que bordearon
la segunda mitad del siglo x1x. La gestacion y desenvolvimiento del
proceso formativo en estudios preparatorios y superiores se fue de-
lineando en las condiciones propias para hacerle frente, y en los li-
mites y posibilidades que ofrecié la construccion regional. En este
proceso, las actividades relativas a la conduccion institucional y las
correspondientes a la ensefianza y el aprendizaje, prescritas en le-
yes, planes de estudio y reglamentacion consecuente, se proyectaron
segun los activos del cuerpo de profesores y directivos, entre otras
razones.

EL RECLUTAMIENTO Y EL PERFIL
DE FORMACION DE LOS CATEDRATICOS

Desde la formalizacion juridica de la fundacion del Instituto, en julio
de 1867, la Junta Directiva de Estudios, 6rgano maximo de gobier-
no interno, esbozo los rasgos del perfil de quienes fungirian como
catedraticos. En este organismo colegiado radicaba la atribucién de
presentar ante el ejecutivo estatal las propuestas de incorporacion de
profesores para hacerse cargo de las diferentes materias definidas en
el curriculo. El Ejecutivo era el responsable de la designacion formal
y emitia periédicamente los nombramientos con la categoria de pro-
pietarios y suplentes.

En la seleccion de profesores se consideraron requisitos como
mostrar buenas costumbres y probadas aptitudes para conducir lo
relativo a los cursos. En funcion de ello, se invit6 a colaborar a los
pocos profesionistas originarios del terrufio que laboraban en la ciu-
dad capital, donde se instal6 el Instituto, y a otros que venian de
fuera, pero que se habian asentado en él y ya sobresalian también en
las funciones publicas. De esta manera se integro la primera planta
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de profesores ateneistas que inici6 su labor educadora en noviembre
de 1867.

Fundamentalmente, se traté de un grupo de letrados que actua-
ban alrededor del grupo liberal que tomaba el poder en el Estado.
Eran hombres de mediana posicion que pertenecian a la clase poli-
tica identificada con la red juarista. Su filiacion a ese movimiento se
habia afirmado en la coyuntura local de la defensa del Estado como
libre y soberano, al haberse recuperado esta condicion en 1864, tras
la discutida anexion con el vecino Nuevo Ledn. En este movimiento,
este grupo habia mostrado expectativas y motivaciones en comun
respecto a las representaciones de la nueva era de regeneracion de la
sociedad, habia adquirido experiencia legislativa y de gobierno, ade-
mas de exteriorizar lealtades y compromisos a favor de la Republica.
Asimismo, sus integrantes tuvieron la oportunidad de formarse de
manera profesional como abogados, médicos, profesores, y uno que
otro en el campo de la ingenieria.

Los asuntos que tenian que ver con la instruccion de la ciudada-
nia habian sido asimilados por ese grupo en los espacios de actua-
cion politica y en las formas de comunicacion y socializacion de la
opinién publica. Varios de ellos habian participado militarmente en
las guerras del pasado inmediato contra la intervencion extranjera y,
el resto, compartié sus premisas convocantes desde los espacios de
poder. Este grupo se haria cargo de materializar los propositos de
la sociedad en cuanto a la apertura del cauce civilizatorio: la trans-
formacion requerida debia pasar por el desarrollo de la educacion y
en la trasmision de sus valores se formarian los nuevos ciudadanos.
El Ateneo Fuente se configuraba como pieza fundamental de esa
quimera.

A falta de opciones educativas locales en estudios superiores,
en los afios anteriores al establecimiento del Ateneo, este grupo de
profesionistas se habia formado en universidades, colegios y semi-
narios de la capital del pais, de Guadalajara y de Monterrey. Junto
a este tipo de profesor se incorpord otro, que contaba con estu-
dios preparatorios —seguramente obtenidos en el anterior colegio
de la localidad— y algunos maestros con estudios realizados en las
bellas artes en instituciones foraneas. Algunos profesores llevaban
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consigo la experiencia docente de cursos preparatorios obtenida en
el Colegio Publico de Saltillo, en catedras de abogacia asociadas al
Seminario de Monterrey y, uno que otro, en instituciones superiores
del vecino estado de Nuevo Ledn. Los mas, habrian de estimular sus
capacidades de ensenanza en la experiencia cotidiana de su quehacer
educativo.

Esta primera planta de profesores inaugur6 la era de concebir a
la docencia como una profesion civil. En el Ateneo Fuente y en las
instituciones de caracter publico, dependientes del gobierno estatal,
ya no se aceptaria la participacion de clérigos de la iglesia catélica
en las actividades de ensefianza. En el pasado, la docencia colegial,
por lo comun, habia estado en manos de los curas ilustrados del
lugar, aun cuando la fundacion de los colegios antecedentes habia
sido impulsada desde el poder publico. A raiz del cambio a una pro-
puesta secular en los estudios y en el vértice de un contexto con
nuevas funciones sociales en educacion, se ponder6 el perfil docente,
privilegiando su formacion profesional en estudios de caracter civil
y ya no los eclesiasticos.

El perfil de la formacion escolar de los profesores sufrié modifi-
caciones al cabo de poco mas de una década de funcionamiento del
Instituto. En los afios ochenta, al ponerse en juego una reforma edu-
cativa que modernizo la perspectiva de los estudios preparatorios y
superiores en el sentido de la filosofia positivista, se renovo, en parte,
la planta docente. En la legislacion quedo asentada la exigencia de
un titulo para los aspirantes a ensefiar en el nivel superior y el man-
dato a la Junta Directiva de realizar examenes por oposicion a los
que pretendiesen incorporarse al Ateneo Fuente. Dichos exdmenes
tenian el proposito explicito de otorgar relevancia y respetabilidad
al profesorado.

La dindmica emergente de transformacion, urbana e industrial,
que se vislumbraba en la entidad, al asentarse el Porfiriato, influy6
para definir nuevos rasgos en la formacion de jovenes y de quienes se
hacian cargo de su redefinicién y materializacién. Al cuerpo de pro-
fesores se incorporaron algunos jovenes que se habian formado en
las primeras generaciones estudiantiles tanto en preparatoria como
en la carrera de jurisprudencia; para entonces habian concluido es-
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tudios en el Instituto. De la misma manera, se sumaron varios pro-
fesionistas de la clase pudiente que tuvieron la oportunidad de ter-
minar estudios en el extranjero. Durante esos afos y los siguientes,
se denota también la incorporacion a la docencia de profesionistas
que habian obtenido sus titulos en las escuelas nacionales y habian
cursado en el Ateneo Fuente su formacion antecedente.

Desde ese tiempo en adelante, la supremacia del perfil de los
docentes con relacion a su formacion académica se asocid, funda-
mentalmente, a la institucion de origen, salvo casos de docentes que
adquirieron sus conocimientos en otros establecimientos educativos.
La experiencia en las tareas de la ensefianza seguia adquiriéndose
sobre la marcha: la actuacién como suplentes de los titulares y la in-
corporacion de ayudantes en los laboratorios abria el camino para la
adquisicion de habilidades propias en el oficio de ensefiar. Otro ras-
go que se observa en el perfil docente es la incorporacion de jovenes
profesionistas que procedian de nucleos familiares en condiciones
economicas favorables. Gracias a ello, habian tenido la oportunidad
de realizar sus estudios en instituciones de prestigio nacionales y ex-
tranjeras, y en ellas habian abrevado de culturas escolares diferentes,
lo que redundaba en la apertura a nuevos referentes.

Estos rasgos de la formacion escolar de los profesores influyeron
en su actuacion frente a los propoésitos curriculares. En los prime-
ros afos de funcionamiento del Instituto los contenidos de las asig-
naturas, los textos y los métodos de ensefianza no se distanciaron
mayormente de la experiencia colegial que les antecedié. Los profe-
sores ponian en juego sus conocimientos y habilidades pedagogicas
constituidos en otro contexto social, politico y cultural. Ante la inci-
piente sistematizacion escolar aun no se arraigaban otras formas de
socializacion como las academias pedagogicas y las asociaciones de
profesionistas, mediante las cuales se podia situar mejor las implica-
ciones del conocimiento y la ensefianza moderna.

Las rupturas habidas con los sistemas de conocimiento y las
diferentes reformas emprendidas para modernizar la formacién de
jovenes en consonancia con los nuevos retos, los enfrentd, varias
veces, con las propuestas innovadoras. Esto sucedid, principalmente,
en 1875 cuando se reformuld la propuesta curricular tratando de
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acercarla al estudio logico de las ciencias, se dictaron disposiciones
para abandonar el régimen de internado y, en consecuencia, se dejo
en mayor libertad a los estudiantes. Lo mismo sucedié cuando se
renovaron por completo las leyes, reglamentos, organizacion e in-
fraestructura escolar, a raiz de una reforma integral, verificada en los
anos ochenta. En este caso, la concepcion de la ensefianza en térmi-
nos positivistas y la relevancia que adquirié el conocimiento practi-
co en los gabinetes y laboratorios llevaron consigo nuevos referentes
e intereses y demandas implicitas de actuacion docente. El cambio
de algunos profesores en las areas nucleares de esa perspectiva, por
otros que ostentaban un perfil mds acorde, ayudo6 a fortalecer la
propuesta.

En 1895, tras la cancelacion de las carreras profesionales, se in-
tentd dar un giro de la formacion general preparatoria hacia estu-
dios de caracter técnico. Junto con ello se plante6 la necesidad de
otro perfil docente, por lo menos en ciertos cursos. En tal esquema,
varios profesores abandonaron el Instituto, pues su experiencia ra-
dicaba en los rasgos del perfil que para entonces se habia legitimado
tras afos de ejercicio.

Los avatares institucionales como los descritos planteaban obs-
taculos y retos que debian sortear los catedraticos. Una forma de
enfrentarlos fue el trabajo colegiado que se desarroll6 en el seno de
la Junta Directiva de Estudios y del cual se dara cuenta al final de
este articulo.

LAS CARACTERISTICAS DEL COLECTIVO DOCENTE

Durante los 43 afios que abarca este trabajo de investigacion, se
identificé a 148 profesores ateneistas. En conjunto, se observan al-
gunas caracteristicas relevantes que ayudan a situar aspectos corre-
lativos a sus tareas. Por ejemplo, los titulares de los cursos iniciaron
el ejercicio docente en una edad aproximada a los 25 afos. Por lo
general, el estudio completo de una carrera de tipo superior marca-
ba el limite de su incorporacion en tareas de ensefanza, ademas del
posible compromiso matrimonial. Los suplentes o ayudantes se ini-
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ciaban tempranamente cuando a la par de sus estudios en los grados
ultimos eran invitados a colaborar con algin curso. Esa edad signi-
ficaba la mediania del periodo de vida, pues en promedio, el deceso
de los profesores sobrevenia a los 6o afos.

El porcentaje mas alto del grupo de profesores, casi 50 %, nacid
en las décadas de los cincuenta y sesenta del siglo x1x. A ellos les tocd
vivir una época dificil para la demarcacion estatal, ya que por enton-
ces ocurrio la anexion como estado al de Nuevo Ledn, mismo que se
tradujo en una serie de agravios para la poblacion local; ademas, en
anos subsecuentes, los conflictos armados de cardcter local y los que
se derivaron de la intervencion extranjera dejaron hondas huellas en
sus nucleos familiares por la pérdida de alguno de sus miembros y
la devastacion de la infraestructura estatal. Ya en plena juventud les
toco vivir la época de cambios y transformaciones verificados con
la restauracion de la Republica y el auge porfiriano. En el adveni-
miento del orden y progreso, con sus coordenadas simbdlicas de la
pretendida modernidad, se inscribié su trayectoria estudiantil y su
participacion en las labores educativas y profesionales.

La mayoria de los profesores eran originarios de Coahuila (84).
De ellos, los mas, de Saltillo, su ciudad capital (56). El resto proce-
dia de estados aledafios como Tamaulipas, Nuevo Leén y San Luis
Potosi (con una representacion de 18 %) y unos cuantos de otras
entidades. Cinco profesores eran extranjeros, nacidos en Francia y
Estados Unidos, pero su tarea como docentes fue esporddica, mds
bien de coyuntura, cuando hacia falta un profesor para los cursos
de idiomas por no contar en ese momento con otra opcion; s6lo
uno de ellos form6 parte del cuerpo docente por un largo periodo.
Una caracteristica de los profesores no originarios del estado era el
asentamiento familiar en la entidad cuando ellos vivian su infancia,
a excepcion de algunos, que llegaron en plena madurez a la saga de
las oportunidades abiertas en un contexto prometedor.

Respecto a la formacion escolar previa a su ejercicio docente se
identificé lo siguiente: 50 % del total estudi6 en el mismo Ateneo
Fuente, ya fuese en preparatoria o profesional. De 109 profesores se
logré registrar su profesion, la mayoria eran abogados (48), después
médicos (23), luego ingenieros y profesores (seis cada uno), varios
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de ellos con estudios superiores incompletos (ocho) y, el resto, se
distribuye entre quienes poseian estudios de profesores de primaria,
teneduria de libros, militares, artes y notariado.

Por lo regular, su formacion escolar previa se relacionaba con los
cursos asignados, y ese saber aprendido, resignificado por la expe-
riencia, era el que ponian en juego en la trasmision del conocimien-
to. Asi, los abogados y notarios publicos se ocuparon de asignaturas
propias de las ciencias sociales en el nivel preparatorio y las especi-
ficas de la carrera de la abogacia y el notariado; los médicos de las
correspondientes a las ciencias naturales y la carrera de medicina y
farmacia; los ingenieros de las matematicas y sus derivadas; los pro-
fesores de las relacionadas con el espanol y la literatura; los de artes
con el dibujo y la musica; los tenedores de libros con las relativas al
comercio y la contaduria; los que tenian estudios preparatorios par-
ticipaban de algunas asignaturas inscritas en el area de los idiomas
tanto el nacional como el francés e inglés y en asignaturas de ciencias
sociales.

El periodo de ejercicio de la docencia de quienes tenian una pro-
fesion vario significativamente a lo largo de los afios. Algunos lo-
graron combinar sus actividades propias del ramo profesional con
su labor como profesor. Otros, en cambio, dejaban temporalmente
esta tarea, sobre todo cuando resultaban electos para un cargo legis-
lativo o cuando se ocupaban de tareas ejecutivas de gobierno. Del
conjunto de profesores, 40 de ellos dedicaron mas de una década al
ejercicio docente y el resto observo un lapso menor. Un nicleo de
quince catedraticos fue el que comparti6 muchos afios de su vida
con las exigencias de su trabajo en el Instituto, practicamente desde
que se fundo. De los jovenes que se integraron a la docencia en los
anos ochenta y en los subsecuentes, trece de ellos lo hicieron casi en
forma permanente. Sobre estos nucleos recaian, por lo regular, las
tareas asociadas al trabajo colegiado de conduccién institucional y
fueron el puntal para asentar la orientacion educativa de los jovenes,
aun en tiempos aciagos para el Instituto.
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LoS CATEDRATICOS:
NORMAS Y DISPOSITIVOS ESCOLARES

El cultivo del ejercicio docente suponia una serie de regulaciones
sobre la ensefianza y la demostracion de actitudes y cualidades que
debian distinguir su responsabilidad formativa. De ahi que se esta-
blecieran una serie de normas tendientes a organizar el cauce de su
desempenio y profesionalizar su labor: nombramientos, conduccion
del trabajo docente, dominio de la ensefanza, conductas a observar,
controles administrativos y tareas colegiadas derivadas de su ejerci-
cio.?

Desde el inicio de las labores institucionales se fijo la categoria
de propietario y suplente para los profesores. Esta ultima para re-
solver casos de ausencia prolongada de los primeros con motivo de
permisos temporales por ocupar otro cargo, por enfermedad o por
renuncia. Entre las obligaciones que tenian que asumir destacan las
que realizaban directamente con la conduccion del ejercicio docente
en el aula; es decir, asistir con puntualidad a impartir las asignaturas
en los dias y horas consignadas en el programa; vigilar el adelanto y
aplicacion de sus alumnos; ensefiar con explicaciones y ejercicios sin
consentir conversaciones o distracciones de cualquier género; llevar
la asistencia diaria y reportarla mensualmente al secretario junto
con calificaciones de conducta y aprovechamiento. Los profesores
debian tratar a los alumnos con energia, pero a la vez con dulzura
y dignidad sin establecer diferencias entre ellos, salvo aquellas que
resultasen de su adelanto.

El maestro tenia la atribucién de imponer castigos sobre algunas
conductas indeseables de los alumnos. Su aplicacion se daba en la
forma siguiente: podia reprenderlos en forma privada o publica sin
menoscabo de su dignidad, hacerles copiar y aprender las leccio-
nes en que hubiesen fallado, suspenderlos hasta por una semana y
aplicar esta sancion a los alumnos internos en los dias de salida. En
casos de faltas graves debia comunicarlas al director, quien llevaba

9  Las series de leyes, reglamentos internos, expedientes escolares y testimonios de ex alumnos
acerca del Instituto fueron fundamentales en esta elaboracion.
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la batuta del gobierno interno y a su vez decidia si ameritaba trasla-
darlos al juicio de los integrantes del 6rgano superior.

En la medida en que se afinaron las obligaciones y atribuciones
de los catedraticos se reglament6 con mayor especificidad su tarea
de ensenar: debian sujetarse estrictamente al programa de la asig-
natura, explicarlo detenidamente al inicio de las clases al destacar
sus contenidos y el lugar que ocupaba en la serie de conocimien-
tos contenidos en las asignaturas del plan de estudio. Respecto a la
promocion de los aprendizajes de los alumnos se dictaron algunas
disposiciones como el desarrollo de habilidades de observacién y
razonamiento; el ejercicio de todas sus facultades intelectuales; el
desenvolvimiento de sus sentimientos morales y de sus sentidos; la
puesta en juego de los conocimientos por medio de ejercicios prac-
ticos y, por lo menos, cada quince dias, hacer un recuento de lo
ensenado y exigir a los alumnos un resumen de lo mas sobresaliente.

Al término del curso debian presentar ante los pupilos un resu-
men general de la materia, en el que se justificara su definicion, las
leyes generales en que se sustentaba, las posibilidades de aplicacion
para el progreso humano, ademas de repasar junto a ellos el cuestio-
nario elaborado para los exdmenes. Esta ultima actividad estaba a
su cargo, junto a sinodales externos designados por la Junta Direc-
tiva y su aplicacion final se daba al término del ciclo escolar. Para
participar como sinodales en los examenes profesionales de quienes
concluian una carrera o solicitaban la acreditacion de un titulo se
requeria del nombramiento por el organismo rector.

Otra linea que se advierte con relaciéon al desempeiio institu-
cional de los docentes es la de proponer anualmente el programa
detallado de la asignatura a su cargo, los textos que servian de apo-
yo a la ensefianza y el material complementario para impartir los
cursos. Estas obligaciones se definieron hacia fines del siglo xix; sus
propuestas y pertinencia se revisaban en la sesion de la Junta Di-
rectiva convocada para esos efectos. Al término del ciclo escolar los
catedraticos debian elaborar un informe “circunstanciado” relativo
al desarrollo de sus clases, al método utilizado en la ensefianza y a
las propuestas de mejora.
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EL cATEDRATICO
VISTO POR SUS ALUMNOS

Por testimonios de estudiantes, en épocas posteriores a su vida como
alumnos se conocen algunos perfiles de los catedraticos y sus formas
de relacionarse con los alumnos y con la ensefianza. Las descripcio-
nes que de ellos hacen Vito Alessio Robles y Artemio de Valle-Ariz-
pe'° guardan el tranquilo reposo de quien se sabe en la madurez de
su opinion, mas no por eso dejan de iluminar, en parte, la impronta
que dejaron en los jovenes ateneistas de la época.

Por ejemplo, sobre sus miradas podemos distinguir ciertos ras-
gos de los profesores de mayor antigiiedad en la docencia, cuyos vin-
culos ateneistas datan de tiempos remotos, cuando algunos fueron a
su vez alumnos. En el Ateneo Fuente, afirma don Vito, “habia bue-
nos profesores”. A ellos los evoca en citedra de manera ecudnime y
de presencia distinguida. Asi recuerda a quien fuese director en sus
tiempos de estudiante: el licenciado Blas Rodriguez, cuyo ejercicio
docente venia desde la época del general Cepeda —profesor del Ate-
neo y gobernador del estado en los afos iniciales del impulso ate-
neista. Asimismo, lo evoca como un abogado sobresaliente que, en
pleno camino hacia la vejez, gozaba de la estimacion del alumnado
de jurisprudencia. Esto no era casual, el licenciado Rodriguez fue
el director que se afané por un largo espacio de tiempo en sostener
favorablemente las implicaciones del cambio modernizador del Ins-
tituto; las catedras que él imparti6 cubrieron todo un tramo de la ca-
rrera de derecho, y mantenia contacto permanente con los alumnos.

Al director que le siguid, el licenciado José Ma. Muzquiz, “muz-
quitos” por apodo, lo recuerda Valle-Arizpe como un hombre activo
y convincente en la abogacia; amable, bondadoso y modesto como
gobernador; de exquisita diccion para sus disertaciones en inglés.
Muzquiz habia egresado de las primeras generaciones de abogados
del Ateneo (1870) y como docente contribuy6é de manera destaca-

10 Vito Alessio Robles, Memorias inéditas; Miguel Alessio Robles y Artemio de Valle-Arizpe en
José Garcia de Letona, Estudios Literarios. Con juicios sobre el autor por sus discipulos Don Miguel
Alessio Robles y Don Artemio de Valle-Arizpe, s/e, México, 1934.
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da en la reforma escolar mas significativa de su vida institucional:
la realizada en tiempos del gobernador Evaristo Madero. En 1901
murid, a los 55 afios de edad, cuando al cargo de la direccion de la
escuela trataba de enderezar el rumo ateneista después del malogra-
do intento de ofrecer Gnicamente ensefianza técnica.

Al doctor Dionisio Garcia Fuentes, quien entraria mas tarde al
relevo en la direccion de la escuela, se le reconoce su dedicacion pro-
fesional en el campo de la medicina y la transmision de sus secretos
mediante la docencia. Garcia Fuentes habia sido otro de los artifices
de la modernizacion del Instituto; a ello dedicé su empefio, una vez
que regreso al terruio después de haber concluido en 1877 sus es-
tudios en la Escuela Nacional de Medicina, donde tuvo la oportuni-
dad de equiparse con el bagaje del pensamiento positivista. Su labor
docente habria de trascender las primeras décadas del siglo xx, pues
su vida longeva se apagd hasta 1938. El viejo maestro don Miguel
Lopez, quien habia obtenido su titulo de profesor por la Compania
Lancasteriana y fungia como prefecto, era todo lo contrario de lo
que parecia ser: sin abandonar nunca el porte militar de sus tiempos
de soldado republicano e imprimir un tono enérgico en su trato,
conservé una relacion con los alumnos bastante mesurada en sus
clases de espafol y literatura.

A don Julio Martinez, prefecto y secretario de la escuela al fina-
lizar el siglo, le bastaba una simple mirada para deshacer corrillos
y volver a los alumnos a la precisa ocupacion de los libros, sin de-
cir una palabra aspera, pues era todo compostura y comedimiento.
Cuando alguien salia reprobado con las tres erres (rrr) por sefial en
su clase de francés, con matiz de pena le comunicaba que habia sido
restringido en la materia, pues su delicadeza le impedia expresar la
palabra reprobado. El doctor Jesus Garcia Fuentes, alias “El Toca”,
impartia con mucha competencia desde 1881 las asignaturas de bo-
tanica, zoologia y quimica en la linea del positivismo, cuyos experi-
mentos convocaban siempre el azoro estudiantil.

Igual se recuerda a otros maestros que se sumaron a la labor ate-
neista en los afios ochenta. Uno de ellos fue el maestro de dibujo don
José Angel Martinez, pintor tlaxcalteca, quien ejercié como docente
durante una década: ensefiaba con base en el copiado de estampas
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y trazos del cuerpo humano, pues era un magnifico retratista. Al so-
brevenir su muerte lo sustituy6 don Francisco Sanchez Uresti, quien
le dio un giro a los estudios de dibujo para concentrarse en ejerci-
cios progresivos de composicion. De él se dice que era un caballero,
vertical de cuerpo y alma, pero de rigidos principios de austeridad
que aplicaba en su clase de dibujo —lineal, natural o topografico—,
donde no se permitia el mds leve sonido. Se caracterizaba por llevar
la contraria a todo mundo y quejarse constantemente de dolores,
por lo que se gand el mote de “Dolores Contreras”.

Don José Maria Cardenas “Don Chemita”, de aspecto impo-
nente y cuerpo atlético, los adoctrinaba con su voz dulce y calma,
modales bondadosos y lleno de paciencia en las asignaturas de geo-
grafia universal y patria, ademds de cosmografia. Esto no sucedia asi
en la clase de matematicas a cargo del ingeniero topografo Octavio
Lopez, siempre malhumorado, dspero de condicion y obstaculo fe-
roz para el feliz cumplimiento de los grados de estudio. Al decir de
Valle-Arizpe, este profesor desvié la vida de inteligencias naturales
al no poder superar ni sus alaridos de “incivil comanche” ni los ga-
limatias incomprensibles que trataba de ensefiar. Su clase “se hundia
con relampagos y truenos y todas las carnes temblaban de espanto,
como hojas de dlamo en vendaval”, al grado de dejar en él sedimen-
to imborrable de amargura y ansiedad.

Muy distinto ensefiaba matematicas el ingeniero Manuel Lobo
—nos dice en sus memorias Vito Alessio—, pues ni en el Colegio
Militar tuvo mejor maestro para algebra, geometria y trigonometria,
pese a su ancianidad. El problema era el sustituto, de “caracter iras-
cible y violento que le restaba cualidades que adornan al maestro”:
el ingeniero Lopez. El joven ingeniero en minas Santiago Rodriguez
los sustituia a los dos en ciertas ocasiones y ponia en practica saberes
novedosos, adquiridos en su paso reciente por la Escuela Nacional
de Ingenieros.

El licenciado Gabriel Valerio, un hombreton lampifio y herctileo,
ensenaba de manera reposada haciendo gala de su herencia tlaxcal-
teca, lo mismo que el doctor Fernando Mier. El maestro de esgrima y
a veces de francés e inglés, don Luis Verdier, era un galo avecindado
desde mucho tiempo atrds en Saltillo y diestro en sus quehaceres, a
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pesar de su avanzada edad. A don Juan Martinez “Don Juanito” se
le recuerda con benevolencia al ocuparse un tiempo de la clase de
gimnasia, hasta que lo reemplazé un mayor del ejército de apellido
Hernandez, que los someti6 a practicas novedosas y modernas para
adquirir destrezas mediante los aparatos para ejercicios fisicos del
gimnasio. Don Julio E. Torri y don Eduardo Gariel, los dos experi-
mentados maestros, compartieron por igual la ensefianza musical y
el aprecio de los alumnos.

Otros catedraticos mads jovenes, que tomaron la estafeta docente
tras lograr estudios superiores en instituciones foraneas, impartian
sus clases con mucha frescura. Con admiracion se recuerda la ense-
nanza de idiomas del doctor Antonio Zertuche, educado en Francia,
Inglaterra y Estados Unidos, por lo que dominaba perfectamente el
inglés y el francés, ademds de tener por costumbre en el vestir la gala-
nura de la Gltima moda masculina. De igual tesitura era el doctor Ig-
nacio Alcocer, educado en Paris y catedratico de logica, sociologia y
moral, cuyas lecciones, pese a lo arduo para el entendimiento, volvia
amenas y hasta festivas. El doctor Antonio Rodriguez, persona muy
adusta y equilibrada, impartia el curso de fisica de manera practica,
pues llevaba a los alumnos a sus molinos harineros a conocer cémo
funcionaban el dinamo y las complicadas maquinas.

Don José Garcia de Letona se llevaba las palmas por su sapien-
cia, sobriedad y finura: “exquisito por dentro; fino y exquisito por
fuera”. Sus clases de literatura e historia eran del disfrute genera-
lizado entre los muchachos: “se empleaba en todas las disciplinas
y, principalmente, ejercitibase en la retdrica y se ocupaba de leer
historias y resolvia muchas diligencias. Siempre estaba atareado en
sus libros; velaba sobre ellos y los preferia a cualquier descanso”.
En las ceremonias de distribucion de premios, las piezas oratorias de
Letona calaban hondo en el animo del auditorio y era respetado por
su vasta cultura y brillante inteligencia. En las tertulias que se orga-
nizaban en lugares publicos como tiendas y farmacias, estaba siem-
pre “Letonita” rodeado de estudiantes; lo ameno de su charla los
hipnotizaba al relatar episodios fabulosos de la mitologia, la historia
patria y las leyendas célebres locales. En los corrillos de alumnos que
se formaban por las tardes a la salida de clases del Instituto, en la
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plazuela y jardines adyacentes, se le encontraba a don José; dispues-
to siempre a iluminar los suefios juveniles y a intercambiar graciosas
picardias acerca de vidas y famas de los habitantes del lugar.

En la resefia historica que sobre el Ateneo Fuente elaboré en
1911 Manuel J. Rodriguez,™ ex alumno y maestro de la institucion,
se refiere a los catedraticos a los que les correspondié hacerse cargo
de la renovacién curricular en tiempos del gobernador Evaristo Ma-
dero. Ademas de algunos ya mencionados en los parrafos anteriores
rememora el trabajo de Tomas Berlanga, recién llegado a Saltillo
después de obtener su titulo de abogado en la capital de la Republi-
ca. De don Alfonso Rodriguez, profesor de matematicas por varias
generaciones de estudiantes, y de don Meliton Martinez, el temido
prefecto de los afios iniciales y experimentado en el estudio de los
clasicos latinos. El sefior Juan N. Rosales se ocup6 un tiempo breve
de la asignatura de dibujo, don Amado Cavazos de la contabilidad
mercantil “tan indispensable en esa época caracterizada por un mo-
vimiento industrial y agricola”.

Don Francisco Rios se ocupaba de ensefnar lenguas extranjeras,
“tan utiles para el acceso a la cultura, descubrimientos e invencio-
nes”. Jacobo M. Aguirre, joven de altos vuelos en las letras, se empa-
paba de las ideas robesperianas, al igual que su colega el doctor Da-
vid Cerna, quien tendria una trayectoria profesional sobresaliente
en el extranjero; juntos investigaban a Bacon, analizaban a Spinosa
y eran fervientes discipulos de Bain, de Spencer y del positivismo.
Uno se nutria de autores de la literatura espafiola y patria, de los
novelistas franceses modernos como Balzac y Zola y, el otro, de los
clasicos ingleses.

El mismo autor sefiala que aquellos catedraticos recomendaron
los mejores textos para la enseflanza que estuvieron vigentes los pri-
meros afios de la Reforma, pero al revisar los titulos hay indicios de
que habia algunos de factura obsoleta. La adquisicion de los textos
apropiados muchas veces represent6 un problema para los maestros;
ellos seleccionaban los que consideraban pertinentes y, sin embargo,

11 Manuel J. Rodriguez, Ateneo Fuente, 1867-1911. Su fundacion, apreciaciones histdricas de su de-
sarrollo y su actual organizacion, Imprenta del Ateneo Fuente, Saltillo, 1911.
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no siempre podian disponer de ellos.> Con todo, la ensefianza de los
catedraticos con base en esos textos formo a la generacion de estu-
diantes de los cuales sobresaldrian algunos, que le entraron al relevo
en la docencia, una vez que los viejos maestros llegaban al ocaso de
su vida. Esto sucedi6 en los afios que marcaron el fin del siglo xix y
en los primeros del siguiente.

De las cualidades y condiciones del maestro

Se consideraba esencial que los maestros dieran ejemplo de las
virtudes ponderadas en el perfil de un buen maestro. Entre ellas fi-
guraban las de predicar con el ejemplo en aspectos de puntualidad,
apego al estudio, educacion integral, relaciones cordiales con sus
compaiferos de trabajo y dominio de los contenidos y textos de la
ensefianza. Se enfatizaba que debian inculcar en los alumnos ideas
de moralidad, dedicacion al trabajo, sentimientos de delicadeza y de
dignidad, importantes para influir en la conduccion eficaz hacia la
esfera social y alentar un juicio positivo respecto a los “sacrificios”
del gobierno en la “ardua tarea de educarlos”. En este sentido su
labor era crucial para hacer de la juventud no sé6lo estudiantes apli-
cados, sino caballeros que fuesen dignos del aprecio y consideracion
social.

Por esas razones, al momento de presentarse casos de catedrati-
cos que observaban mal comportamiento se les expulsaba temporal
o definitivamente del Instituto. En actas de la Junta Directiva consta
un par de casos que se presentaron como asuntos graves de conduc-
ta inapropiada de maestros e ilustran las medidas que se tomaban
para imponerles castigo. En el primero se involucré un subprefecto,
quien vivia en los aposentos de la escuela. Una noche llegé en estado

12 Entre los que menciona se encuentran los siguientes: en primero y segundo cursos de mate-
maticas, algebra, geometria y trigonometrfa el de Manuel Maria Contreras; en los dos cursos
de francés e inglés a Desfontaine y Palenzuela y Carrefo, respectivamente; en los de latin a
Mata y Araujo y el de Nebrija. En raices griegas se utilizé el de Olovardo Hassey; en gramética
el texto de la Academia; en musica el de Gomis; en dibujo el Sistema Julien; en teneduria de
libros el de Deplanque; en fisica el de Ganot. Para geografia universal el texto de don Antonio
Garcia Cubas; en Cosmografia el de Charles Briot; en historia universal el autor era Drioux,
para ambos cursos. En las asignaturas superiores se llevé el de L. Troost para quimica; el de
Jeremias Bentham en economia politica; el de Payno en historia de México; en botanica el de
Richard; en zoologia a Duges; en légica el de Bain, y en literatura a Campillo y Correa.
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de embriaguez, por lo que fue reconvenido por el celador de dormi-
torios con quien compartia habitacion; al tratar de sacarlo por la
fuerza, con todo y pertenencias personales, se hicieron de palabras
y golpes. A ambos se les suspendid, mientras se daba curso a una
investigacion de la que resulté la expulsion del subprefecto.

El segundo caso involucra a un prefecto y a un catedratico en
una rifia derivada de diferencias respecto al horario de una asigna-
tura. El suceso se ocasioné porque el maestro de esgrima lleg6 a las
cinco de la mafana y trat6 de sacar a los alumnos para realizar los
ejercicios correspondientes. Sin embargo, intentd hacerlo fuera del
horario establecido, por lo que fue impedido en su propdsito por
el prefecto. El asunto entre ellos fue a mayores un poco mas tarde,
cuando se encontraron en los pasillos del Instituto, donde se insul-
taron y retaron a golpes delante del secretario de la escuela y de los
estudiantes, cuestion inadmisible a todas luces. Una vez que se tra-
mité el caso ante el gobernador, éste decidi6 la expulsion de ambos
por un tiempo prolongado.

Otro tipo de sanciones aplicadas a maestros concierne a las fal-
tas de asistencia o impuntualidad. A quienes injustificadamente lle-
gaban a faltar mas de tres veces en el mes, a los impuntuales por
mas de diez minutos, a los que terminaban su clase antes de la hora
estipulada, a los que faltaban a las juntas, ceremonias o examenes,
se les imponia la pena de descuento en forma proporcional a sus ho-
norarios. Si alguno de ellos llegaba a acumular 6o faltas en el afo se
le cesaba de inmediato. En caso de ausencias de mas de una semana,
el suplente debia hacerse cargo de la asignatura y, en las menores a
este lapso, el director tenia la facultad de resolverlas. No se aceptaba
como causa justa de ausencia el hecho de atender asuntos extrafios
a los de competencia de la escuela. El reporte de la asistencia de los
catedraticos y empleados se enviaba mensualmente a las oficinas del
gobernador.

En descargo de los rigores sobre el desempeiio de los catedra-
ticos hay indicios de proteccion cuando la causa lo ameritaba. Por
ejemplo, en ausencias prolongadas por enfermedad o problemas fa-
miliares graves se les concedia permiso con goce de sueldo y a algu-
nos de ellos con una antigiiedad respetable se les concedié pension
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de retiro. Es probable que dicha pension se otorgara como parte de
la labor desempefiada como empleados del gobierno estatal, pues
al licenciado Francisco de Paula Ramos, integrante de la primera
planta docente, se le concedio, en 1897, una pension vitalicia de 160
pesos mensuales, después de mas de 5o afos de servicios prestados
al Estado.

Los sueldos que devengaban los catedraticos variaron a lo largo
de los afios vy, salvo algunas ocasiones, se otorgaron en forma sis-
tematica con apego a jerarquias derivadas de cargas académicas y
ensenanza de asignaturas. Sus montos se consideraban en la media-
nia salarial, pero escasos para quienes vivian profesionalmente de
la docencia. Algunos maestros del Ateneo también desempefiaban
trabajos docentes por horas en varias instituciones educativas como
la Escuela Normal de Profesores, los establecimientos particulares
de ensefianza secundaria para mujeres y hubo quien fungiera como
director de escuela primaria y dictara clases en forma particular.

Los mas afortunados, por lo general los que poseian un titulo,
combinaron la docencia con los cargos administrativos publicos, los
de eleccion popular, la direccion de negocios familiares o propios, la
representacion en asociaciones empresariales y en la prestacion de
servicios profesionales. Tal situacion les permitia vivir con holgura
y, ante ello, el ingreso mediante la docencia resultaba secundario.
De la planta de profesores y directivos del Instituto surgieron varios
de los gobernadores del estado, funcionarios de primer nivel guber-
namental, jueces, magistrados, diputados y senadores. Como igual
sucedi6 en casi todos los institutos literarios y cientificos del pais, en
ellos se formé la elite politica que actuaba en los espacios publicos
de gobierno. Desde ahi afianzaron sus relaciones de poder social y
econémico.*3

Durante el periodo que comprende la investigacion, el salario
del director oscil6 entre 720 y 1000 pesos anuales, aproximada-
mente. El del secretario entre 100 y 300 pesos, y el de prefecto entre
100 y 360 pesos. Tales cifras se incrementaban un poco mds, segin

13 Véase, por ejemplo, el trabajo de Jorge Luis Sdnchez Gastélum, Sociedad y educacion en Sina-
loa 1874-1918: el Colegio Rosales, UAA, Aguascalientes, 2000.
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sus horas clase. Respecto a los catedraticos, la variacion salarial era
mucho mayor, pues dependia de la importancia de las materias de
ensefianza, las horas de desempenio y si ensefiaban en preparatoria o
profesional: un abogado que cubria las asignaturas de un grado en
la carrera recibia alrededor de 360 pesos, otros de preparatoria ga-
naban de 200 a 300 pesos, y de ahi hacia abajo los sueldos se ajusta-
ban de manera jerarquica segin lo sefialado. El personal de servicio
y auxiliar, si acaso, llegd a percibir en promedio una cantidad anual
cercana a los 120 pesos. Para darnos una idea de la dimension de los
salarios en el Instituto, una de las fabricas textiles mas importantes
de Saltillo cubria la raya por un monto anual de 2 800 pesos y con-
taba con 60 operarios. Esto sucedia hacia la década de los ochenta y
en caso de que los salarios se recibieran por igual y estuvieran fuera
de otros pagos a empleados, un obrero ganaba menos de la mitad
de lo que percibia anualmente un trabajador de servicio del Ateneo
Fuente.

El trabajo colegiado: una via para el aprendizaje de lo escolar

Uno de los aspectos esenciales en la institucionalizacion de la
formacion escolar para los jovenes fue la via de las instancias co-
lectivas que se crearon con el fin de dirigir las tareas inherentes. En
ellas participaba el personal docente, y de su trabajo se derivaban las
responsabilidades del Instituto en su conjunto. Una muy importante,
que incluia a los catedraticos de mayor prestigio como vocales pro-
pietarios o suplentes, era el 6rgano maximo de gobierno interno: la
Junta Directiva de Estudios, donde el gobernador del estado o el di-
rector del Instituto fungian en la presidencia. Hacia finales del siglo
xix se ampli6 el nimero de integrantes para funcionar como cuerpo
consultivo, al cual se denominé Junta de Profesores, constituido por
50 % de los docentes de la escuela.™

Ademas de llevar los asuntos inherentes a la direccion y fun-
cionamiento del Instituto, la Junta se ocupd, por un buen tiempo,
de dirigir la instruccién publica en el estado. Mediante el trabajo

14 Los aspectos que involucra este apartado se revisaron en la serie de actas de las sesiones pe-
riddicas de la Junta Directiva de Estudios localizadas en los expedientes del Archivo Histérico
del Ateneo Fuente.
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permanente desarrollado en su seno y las orientaciones consecuen-
tes, los profesores exploraron territorios inciertos de competencia
educativa, reelaboraron su equipaje pedagdgico y crearon formas
institucionales duraderas. Las actividades del 6rgano interno de di-
reccion se concentraban en las labores académicas y organizativas
esenciales. Los asuntos se discutian en comisiones para presentarse,
analizarse y votarse con un procedimiento que regulaba las inter-
venciones de sus miembros y la toma de decisiones en las sesiones
citadas ex profeso. Los aspectos vitales de la institucién pasaban
siempre por su tamiz.

De esta manera, la Junta Directiva se ocup6 de revisar, analizar
y proponer sobre los siguientes aspectos: elaboracion de planes de
estudio y leyes de instruccion; gradacion de la ensefianza; modifi-
caciones periodicas de instrumentos normativos; autorizacion de
textos escolares; definicion de reglamentos internos; dictimenes de
mérito a los alumnos sobresalientes; seleccion de premios; organiza-
cion de las ceremonias de fin de cursos; revision de asuntos delicados
sobre catedraticos y estudiantes; designacion de sinodales para los
examenes; extension de certificados escolares; aprobacion de titulos;
conduccion de asuntos oficiales; acuerdos sobre beca y dispensas de
estudio, entre los mds sobresalientes.

El trabajo colegiado que desarroll6 la Junta Directiva fue clave
para impulsar los elementos esenciales de la integracion de la cultura
escolar. En lo que se refiere a la orientacion estructural del signifi-
cado de la formacion para jovenes, sus miembros tuvieron un papel
destacado en el proceso de especializacion y diferenciacion que dis-
tinguio los rasgos de los niveles educativos: primaria, preparatorio y
superior. En lo relativo a la promocion de practicas escolarizadas de
interaccion cotidiana acerca de la ensefianza para jovenes, le dieron
cuerpo a la dindmica de la organizacién curricular, la instituciona-
lizacion del saber, el funcionamiento y supervision de las tareas del
Instituto.

Sus integrantes, todos ellos catedraticos del Instituto, fueron mo-
delando un esquema aceptable de pautas institucionales que propicio
la regulacion y sedimentacion social del proyecto educativo coahui-
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lense.™s Por medio de su trabajo, los profesores ateneistas abrieron
horizontes de vida para los jovenes que pasaron por el Instituto. En
los intersticios de su labor se reflej6 su trayectoria social y cultural,
hilvanada con pliegues de textura diferente y, sin embargo, la hechu-
ra de su ejercicio en el aula se fue tejiendo, fundamentalmente, en la
urdimbre escolarizada ateneista.

Ellos fueron, asimismo, portadores de la legitimacion de la cul-
tura escolar de caracter publico que se finco en el estado durante el
siglo xix. Su legado habria de ser vital en la l6gica escolar emergente
de las estructuras universitarias que tuvieron cabida en el siglo ve-
nidero. En razén de ello, habria que seguir indagando sobre el perfil
de los docentes y sus historias colectivas de vida en el cruce con lo
escolar. La pretension de este trabajo es ofrecer un acercamiento
general a sus quehaceres y tratar de comprender la trama donde se
gestO una profesion.

15 Hacia principios del siglo XX, en el estado de Coahuila se observé la integracion funcional de
su sistema educativo y el afianzamiento de forrmas escolares de corte moderno. Estos rasgos
son caracteristicos del proceso decimondnico que para otras latitudes se ha denominado
sistematizacion educativa: un conjunto de instituciones interconectadas y articuladas con
ciertos principios de racionalidad. Véase al respecto, Detelf K. Miller, “The process of systema-
tisation: the case of German secundary education’, en Detelf K. Muller, Fritz Ringer y Brian Si-
mon (comps.), The rise of modern educational system: structural change and social reproduction
1870-1920, Nueva York, Cambridge University Press, 1989, pp. 15-52.
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El valor infinito de cada momento
y el diseno formal de los ciudadanos:
la ensenanza de la historia y del
civismo segun Jaime Torres Bodet

Arturo Torres Barreto

Escuela Nacional de Estudios Profesionales-Acatlin-unam

DOBLE BIOGRAFiA

Jaime Torres Bodet naci6 el 17 de abril de 1902 en la ciudad de Mé-
xico. Su padre, el empresario teatral Alejandro Torres, y su letrada y
sensata madre, Emilia Bodet, le procuraron un ambiente familiar ex-
cepcional para su desenvolvimiento intelectual, cultural y artistico.
En cierta entrevista coment6 que su madre le habia ensefiado desde
pequefio a preferir las dificultades a los placeres, las privaciones a
los excesos. Cuidé de sus aprendizajes, aficiones y lecturas, pero su
vigilancia no la ejerci6 en términos absolutos, pues cultivaba la pe-
dagogia del estimulo, no la de la sancién. Al parecer, el sentido pro-
fundo del deber que su madre supo inspirar en él lo inclin6 a sentir
desde muy joven la necesidad de una disciplina, pero no la externa
impuesta por el magister dixit, sino la plenamente aceptada para
afrontar los desafios que la vida le deparaba.:

Torres Bodet ocupé el puesto de secretario de Educacion Publica
durante nueve afios, los tltimos tres de la presidencia Avila Cama-
cho y los seis completos de la de Lopez Mateos. También estuvo al
frente de la Secretaria de Relaciones Exteriores en parte del periodo
presidencial de Miguel Aleman, entre el 1 de diciembre de 1946 y el

1 Elena Poniatowska, “Las ensefanzas de Torres Bodet /I', en La Jornada, México, 5 de mayo de
2002, p. 5a.



30 de noviembre de 1948. Se desempefio, asimismo, como secreta-
rio general de la United Nations Educational, Scientific and Cultu-
ral Organization (UNESCO, por sus siglas en inglés) de diciembre de
1948 a noviembre de 1952, y realizé6 competentemente funciones de
embajador de México en Francia, de 1954 a 1958. Ademads de diplo-
matico y funcionario publico, Emanuel Carballo estima que fue el
ultimo gran secretario de Educacion y Relaciones Exteriores “que ya
quisiera para un domingo el pan”;* se le valora tanto por haber sido
un decoroso poeta y literario y uno de los mejores oradores de Méxi-
co, como por su estatura de humanista, similar a la de Alfonso Reyes
o de Octavio Paz. A quien fuera académico de la Lengua y miembro
del Colegio Nacional poco se le recuerda por ocuparse de resenar
en Revista de Revistas muchos estrenos del cine mudo, labor que le
confiere el titulo de ser uno de los primeros criticos cinematograficos
del pais.’ La tarea de dar a conocer en México a importantes autores
franceses, belgas, italianos y escandinavos, su labor en las revistas
Falange y Contempordneos, que fundé con Ortiz de Montellano, asi
como su prolifica actividad de conferenciante y escritor reflejada en
innumerables discursos y obras de muy variados géneros, le otorgan
un prominente lugar en la cultura mexicana por el impulso que de
él recibio.

En el plano educativo, se le recuerda como secretario particular
de José Vasconcelos, cuando fue rector de la Universidad Nacional y
después, siendo aun muy joven, por haber ocupado la direccion del
Departamento de Bibliotecas al estrenarse la Secretaria de Educa-
cion Publica. Mds adelante, el balance de su actuacién como titular
de la sep lo coloca en un sitio distinguido en los anales de la historia
de la educacion publica en México, al lado de los secretarios Justo
Sierra, José Vasconcelos y Narciso Bassols.

En 1943, al principio de su gestiéon como principal responsable
del despacho de la calle de Argentina, hered6 una deteriorada rela-

2 Anasella Acosta Nieto, “Jaime Torres Bodet, gran secretario de Educacion poco conocido como
escritor’, en La Jornada, México, 17 de abril de 2002, p. 5a.

3 Anasella Acosta Nieto, “Jaime Torres Bodet, gran secretario de Educacioén poco conocido como
escritor’, en La Jornada, México, 17 de abril de 2002, p. 5a.
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cion con los lideres de las diversas organizaciones magisteriales que
lo mismo apoyaban que denostaban la educacion socialista. Torres
Bodet consigui6 la colaboracion de los maestros y, gracias a su poli-
tica educativa moderada, rescato la Secretaria que su antecesor, Oc-
tavio Vejar Vazquez, casi habia destruido con los excesos de la lla-
mada “escuela del amor”. Por entonces, sus esfuerzos se orientaron
a dar sentido a la educacion mexicana, revelindose buen equilibrista
para no caer a la “izquierda” o a la “derecha”, segtn la exigencia
de la politica de unidad nacional impuesta en el gobierno de Avila
Camacho, cuando “veinte millones de mexicanos no podian estar
equivocados”. Dada la orientacion general avilacamachista, orga-
niz6 el Congreso Unificacion del Magisterio que concluy6 a fines
de 1943 con el surgimiento del Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacion (SNTE), continu el esfuerzo vasconcelista, al lanzar
una vigorosa “Campaifia contra el Analfabetismo”, que estimul6 a
todos los alfabetos a ensefiar a leer y escribir por lo menos a un pré-
jimo; introdujo el enfoque globalizado en los planes y programas de
estudio de primaria reformados en 1944, con lo cual se decantaba
la ensefianza socialista; estableci6 el CAPFCE# para multiplicar el nu-
mero de locales escolares por todo el pais; fundoé el Instituto Federal
de Capacitacion del Magisterio, para instruir y titular a profesores
que ejercian sin titulo; elevé los subsidios destinados a la educacion
superior, algo inusitado en nuestra realidad educativa actual, y di-
rigi6 la Biblioteca Enciclopédica Popular, que publicé mas de cien
volumenes, asi como la obra México en la Cultura. s

La educacion mexicana de los cuarenta y cincuenta fue conce-
bida como instrumento de cambio en el sentido apuntado por los
programas de industrializaciéon y crecimiento econémico, asi como
por la ideologia conciliatoria o de unidad nacional prototipica de la
segunda Guerra Mundial y la posguerra. En ese marco, la templada,
urbana y refinada politica educativa de Torres Bodet jugd un papel
conveniente. Por encargo del “presidente caballero”, el secretario

4 Comité de Administracion del Programa Federal de Construcciones Escolares.

5  Pablo Latapf, seleccién, introduccion y notas, Textos sobre educacion. Jaime Torres Bodet, Mé-
xico, CONACULTA, 1994, p. 18.
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de Educacion elabord el texto del articulo tercero constitucional de
1946, que liquid6 juridicamente el dltimo vestigio de la ensefianza
socialista e inaugur6 la todavia vigente orientacion democratica y
nacionalista de la educacion. Para ese mismo afio, se habia consegui-
do acallar las criticas, al ofrecer a conservadores e industriales una
politica moderada con énfasis en la preparacion técnica, se compla-
ci6 a la Iglesia, al simular ceguera cuando los sacerdotes abrian es-
cuelas, y se tranquilizo la conciencia liberal, al apoyar publicamente
los principios revolucionarios contenidos en la Constitucion.

En 1959, al inicio de la administracion del presidente Lopez
Mateos, cuando volvié al despacho del ex Convento de la Encarna-
cion, Torres Bodet contaba con la experiencia adquirida en su pri-
mer periodo y en los afios que dirigi6é la uNEsco. Entonces, volvid
a impulsar la campana de alfabetizacion, institucionalizada en un
sistema nacional de patronatos, y concentr sus empefios en mejorar
la cobertura y calidad de la ensefianza primaria para responder al
acelerado crecimiento demografico del pais. Al cabo de varios meses
de preparacion colegiada, el 1 de enero de 1960 se puso en marcha
el Plan Nacional para la Expansion y Mejoramiento de la Educa-
cion Primaria, mejor conocido como Plan de Once Afios, que repre-
sent el primer intento de planificacion educativa en México. Los
objetivos del Programa —atender la demanda real de los nifios que
solicitaran tener acceso a la ensefianza y completar todos los grados
en los centros educativos que no los tuvieran, especialmente en el
medio rural—, enfrentaron con un ambicioso proyecto de construc-
cion de casi 40 mil aulas y la creacion de 51 mil nuevas plazas para
profesores. Para tal propésito se erogarian de manera escalonada
durante once afios unos 9 mil millones de pesos. La revision del plan
de estudios de la ensefianza primaria condujo a la implantacion de
uno mds actualizado, cuyos objetivos fueron delineados por el mis-
mo secretario de Educacion: que el nifio conociera su medio fisico,
econémico y social, cobrara confianza en el trabajo hecho por él

6 Ramon Eduardo Ruiz, México 1920-1958. El reto de la pobreza y el analfabetismo, México, FCE,
1977, p. 96.

278 EL VALOR INFINITO DE CADA MOMENTO



mismo y adquiriera sentido de responsabilidad en la acciéon comun.”
A lo largo del sexenio también se reformaron los planes y programas
de estudio de prescolar, segunda ensefianza y normal.

Sin duda, la empresa educativa de mayor alcance de su segundo
periodo y la mds controvertida desde el punto de vista social, fue
la elaboracién, publicaciéon y distribucion de millones de libros de
texto gratuitos para la ensefianza primaria. Con fundamento en el
articulo tercero constitucional y para lograr una mayor calidad edu-
cativa que garantizara en los nifios un minimo de conocimiento y
destrezas, se cred la Comision Nacional de Libros de Texto Gratui-
tos (CONALITEG) en febrero de 1959, organismo encargado de mate-
rializar el ingente proyecto. Los textos que no satisficieron los requi-
sitos ni la calidad deseada, segtin los términos de la convocatoria del
concurso y la opinién de los jurados calificadores, fueron revisados
y corregidos finalmente por Martin Luis Guzman, primer presidente
de la CONALITEG,y el propio secretario Torres Bodet.® Sin embargo,
la medida fue impugnada no por la gratuidad, sino por el caracter
unico y obligatorio de los libros. Sus principales detractores, la Barra
de Abogados, los lideres del pan y asociaciones de padres de familia,
en particular la de Monterrey, invocaron el derecho preferente de los
progenitores a elegir el tipo de educacion que habria de darse a sus
hijos y la ruptura con las practicas educativas del pais. La imprecisa
respuesta del secretario, en la que tild6 a los opositores de minorias
reaccionarias sin autoridad moral, no deslind6 la gratuidad de la
obligatoriedad, pero si reafirmé la opcion de padres y maestros de
recomendar otros textos como obras de consulta. La polémica, que
se prolongé durante todo el sexenio, constituy6é un motivo de des-
gaste politico para la sep. En todo caso, los textos gratuitos pusieron
en juego un elemento de gran valor pedagdgico que se transformaria,
en virtud del enfoque ideoldgico-educativo adoptado por cada gene-
racion libros, en fuente ciclica de controversias y desahogos sociales.

7 Fernando Solana, Raul Cardiel Reyes y Raul Bolafios Martinez, Historia de la educacion publica
en México, México, SEP/FCE, p. 378.

8  Secretaria de Educacion Publica, Obra educativa en el sexenio 1958-1964, México, 1964, p. 61.
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El conflictivo y celebrado asunto de los libros de texto gratuitos
no impidié coronar el esfuerzo educativo con algunas otras reali-
zaciones. Se impulsé la educacion técnica por la via de duplicar el
Instituto Politécnico Nacional (1PN) con la Unidad Profesional Zaca-
tenco, crear los centros de capacitacion para el trabajo industrial y
agropecuario, y formar maestros para la ensefianza técnica.® Asimis-
mo, se desplegd una intensa labor de difusion cultural y obra museo-
grafica. Los mexicanos que fuimos nifios en la década de los sesenta
debemos al empuje cultural de Jaime Torres Bodet el Museo Nacio-
nal de Antropologia e Historia y el Museo de Arte Moderno, ambos
ubicados en Chapultepec al igual que la Galeria Hist6rico Didactica
“La lucha del pueblo mexicano por su libertad”, denominada po-
pularmente Museo del Caracol por la forma helicoidal de su planta.
La habilitacion del ex Convento de Tepotzotlan y el de los antiguos
padres dieguinos, frente a la capitalina Alameda Central, converti-
dos en Museo Nacional del Virreinato y en Pinacoteca Virreinal (hoy
absorbida por el Museo Nacional de Arte (MUNAL), completaron la
sensible obra que permitié mayor roce con nuestro pasado.

Diez afios después de haber cumplido su segundo periodo como
secretario de Educacion, al cabo de una vida colmada de honores
y distinciones de todo género, Jaime Torres Bodet prefirio ir al en-
cuentro con la muerte cuando aun se percibia hombre completo.
No quiso inspirar piedad, se suicidé el 13 de mayo de 1974.% Si es
valida la satirica apreciacion de Salvador Novo: Jaime no tuvo vida,
sino biografia; entonces, esta breve reseia puede considerarse doble
biografia.

9  Secretaria de Educacion Publica, Obra educativa en el sexenio 1958-1964, México, SEP, 1964, pp.
92-102.

10 Elena Poniatowska, “Las ensefanzas de Torres Bodet /I’ en La Jornada, México, 5 de mayo de
2002.
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LA HISTORIA Y SU ENSENANZA:
EL “VALOR INFINITO DE CADA MOMENTO”

Los principales rasgos que Torres Bodet atribuy6 a la historia y su
ensefianza, segun se desprendian de la orientacion educativa que él
habia trazado idealmente para la democracia desde la década de los
cuarenta, eran su capacidad de renovacion constante, su confianza
en las fuerzas multiples del espiritu y la equilibrada coordinacion de
los elementos del relato para mostrar la riqueza y la complejidad de
la vida humana. Estos axiomas contrastaban con el determinismo
que creia advertir en la obra de Oswald Spengler, en particular con
lo que él calificé de pesimismo fundamental y materialismo invulne-
rable a las transformaciones liberadoras del pensamiento. También
observé que sus postulados eran opuestos a los esbozados por Al-
fred Rosenberg, uno de los principales doctrinarios del racismo nazi,
para quien los factores fisicos de la sangre y de la tierra resultaban
decisivos en el derrotero de los acontecimientos humanos y abrian
paso a la clasificacion de los paises en pueblos-amos y pueblos-sier-
vos. Los geopoliticos, asi llamo6 Torres Bodet a los partidarios del
determinismo en la historia, proclamaban que toda nacién indigna
de ser martillo se convertia en yunque de los demas y su vision de-
cadente de la cultura occidental alentaba la consolidacion de dicta-
duras. Tales interpretaciones, en su opinion, servian a intereses de
partido o de grupo, y persuadian a aceptar que cada civilizacion esta
inflexiblemente determinada por su propia historia.**

La ensenanza de la historia, como la de cualquier otra materia
de estudio, debia tener sentido ético, fundamentalmente porque, en
opinién de Torres Bodet, el caracter real de la historia estriba en par-
ticipar en la historia misma y la idea del pasado constituye un valor
auténtico cuando el ser humano la aprovecha en la construccion del
porvenir. En la historia, inscrita dentro de las disciplinas de la cultu-
ra, habia que evitar dos extremos: la aspiracién de encerrarlo todo
en el circulo de la asimilacion personal y la propension a prescindir

11 Jaime Torres Bodet, La ensefianza de la historia, en Valentina Torres Septién (antologadora), Pen-
samiento educativo de Jaime Torres Bodet, México, SEP-Ediciones El Caballito, 1985, pp. 49-50.
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de orientadores del juicio como la patria, el respeto a las institucio-
nes o la intencién de mejoramiento del pais. El término medio entre
ambas posturas permitiria a la ensefianza de la historia convertirse
en factor para comprender el presente y concebir el futuro sin dog-
matismos.**

Contra la tentacion de asumir la excesiva sistematizacion y la
objetividad histérica como principales criterios de interpretacion,
Torres Bodet acudié al historicismo, en especial al propuesto por
Benedetto Croce, para subrayar el inevitable interés ético y politi-
co inmerso en cualquier vision de la historia. Desde esta posicion
quiso denunciar la pretension de quienes, en nombre del ideal de
concordia, relataban la historia del pueblo mexicano prescindien-
do del esfuerzo por alcanzar sus libertades. El interés por contar la
historia desechando las pasiones, ideas y juicios preconcebidos, se
transformaba con facilidad en actitud opuesta a la naturaleza de la
historiografia que era descripcion del pasado que daba plena parti-
cipacion a los hechos de la vida. Abolir odios en la redaccion de los
libros de historia patria y arrancar de los textos las paginas negati-
vas, parecian a Torres Bodet objetivos plausibles, siempre y cuando
no se terminara por extender sobre el pasado un velo hipdcrita que
a las nuevas generaciones darfa una impresion descastada de nuestra
historia que, a su vez, conferiria a los héroes de México una condi-
cion de protagonistas sin contenido, de seres que pelearon contra
fantasmas. '

Asimismo, la ambicién de una paz duradera y de una unidad
solida y constructiva para el pais no se conseguiria ocultando ye-
rros, sino presentandolos sin rencores y procurando enmendarlos
con dignidad. La epopeya del ser humano, es decir, su historia mis-
ma, era producto de ascensos y caidas, derrotas y victorias, en cuyo
resultado se labraba un destino independiente. Entonces no habia

12 Jaime Torres Bodet, La ensefianza de la historia, en Valentina Torres Septién (antologadora),
Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, México, SEP-Ediciones El Caballito, 1985, pp. 50-
52.

13 Jaime Torres Bodet, La ensefianza de la historia, en Valentina Torres Septién (antologadora),
Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, México, SEP-Ediciones El Caballito, 1985, pp. 52-
54,
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motivos validos para respaldar el deseo de registrar esa epopeya con
“pluma inerte” y “tinta incolora”. Contra tal propensién, rememo-
raba Torres Bodet, el maestro Justo Sierra en 1910, en su discurso in-
augural de la Universidad Nacional, habia condenado la banalidad
de erigir una escuela como templo donde se adorara a una Atenea
sin ojos para la humanidad y sin corazon para el pueblo; en su lugar,
mas valdria venerar una Atenea y una Clio Promakos, simbolos de
la ciencia y la historia defensoras de la patria. Para que la historia se
convirtiera en estudio que resguardara al pueblo de las violencias ex-
ternas y de los egoismos y venalidades internas, se debia cuidar que
la simulacion no brindara escudo a las fuerzas del retroceso y que la
vocacion del progreso no invocara la pasion exclusiva, la propagan-
da personal y la difusion de lo exético y lo mendaz.™

A fin de completar el cuadro de su vision de la ensefianza de
la historia, Torres Bodet se detuvo en dos observaciones. Primera,
cuanto mas honda y fundada era una conviccion, mas obligaba a
confrontarla con las de los demas. México era un todo, y una visién
incompleta de los motivos y razones que algunos grupos sociales
tuvieron para vivir y luchar eliminaria de nuestra historia un ele-
mento critico necesario. En este sentido, la amplitud de los estudios
no era lujo, sino condicion primordial y deber comun. Segunda, la
conveniencia de no enfocar los acontecimientos de nuestro pueblo
en un escenario aislado, hermético y sin contacto con las realidades
del mundo. Ningtn pais vive nunca solo y desvinculado de los pro-
blemas que afectan y mueven a toda la humanidad. Sin duda, era de
suma importancia trasmitir a los capitulos de la historia de México
la dimension de lo humano por relacion con lo universal.ts

Para rematar, Torres Bodet evoca una escena de Fausto, aquella
en la que del espejo encantado en que se miraba el sabio surgia el
futuro. Después de todo, la historia bien ensefiada debia ser espejo

14 Jaime Torres Bodet, La ensefianza de la historia, en Valentina Torres Septién (antologadora),
Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, México, SEP-Ediciones El Caballito, 1985, pp. 54-
55.

15 Jaime Torres Bodet, La ensefianza de la historia, en Valentina Torres Septién (antologadora),
Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, México, SEP-Ediciones El Caballito, 1985, pp. 55-
57.
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activo, en cuya superficie el pasado explicara el presente y augurara,
hasta donde las previsiones fueran razonables, la continuidad en lo
por venir. Tal espejo no requeria mayor artificio que la luz sobre él
proyectada de la investigacion, la integridad de la informacion, el
respeto por la justicia y la devocién social por la libertad. Torres
Bodet estim6 que detrads de esas cualidades, presentes en la obra de
los grandes historiadores, se encontraba la médula del contenido de
la vivencia de dos frases atribuibles a Goethe: “no se conoce bien
sino lo que se ama”, “cada momento tiene un valor infinito, pues
representa toda una eternidad”.*®

LA EDUCACION civicA
Y EL DISENO FORMAL DEL CIUDADANO

La importancia conferida a la formacion civica en las escuelas se-
cundarias sostenidas por la sep en el Distrito Federal llevo en 1944
a realizar ajustes al plan de estudios: de dos se pasé a cuatro horas
de estudio en los cursos de civismo impartidos en cada uno de los
tres grados. Para ampliar el tiempo concedido a la asignatura fue in-
dispensable modificar todo el horario escolar y atajar las solicitudes
de los profesores de otras disciplinas, quienes deseaban reforzar sus
programas de manera analoga. Al respecto, se enfatizaba la urgencia
de mejorar la calidad y buscar métodos modernos de ensenanza para
hacer de las clases de civismo algo provechoso para los alumnos
y util para el pais. Los objetivos establecidos en los programas de
civismo eran que los alumnos, en el primer grado, adquirieran un
sentido coherente de los que es el ser humano en la sociedad; en el
segundo, que apreciaran las repercusiones de los fendmenos econo-
micos en la interdependencia humana vy, en el tercero, que estudia-
ran qué es el Estado, los elementos que conforman una nacién, las
formas de gobierno y cémo define la Constitucion la organizacion
politica y administrativa de la Republica. Se recomendaba, asimis-

16 Jaime Torres Bodet, La ensefianza de la historia, en Valentina Torres Septién (antologadora),
Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, México, SEP-Ediciones El Caballito, 1985.
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mo, atender en los tres cursos la realidad concreta del pais, plantean-
do los problemas politicos y sociales con criterio democratico para
despertar en los estudiantes el deseo por continuar y perfeccionar
las mejores conquistas registradas en nuestra historia respecto a la
libertad y equidad.”” En sus comentarios al programa, Torres Bodet
previno contra la esperanza jactanciosa de convertir la ensefianza
del civismo en sociologia, economia politica o filosofia del derecho,
para lo cual era ineludible conocer los propios limites y no preten-
der que alumnos de 12 o 13 afos iniciaran con rigor estudios que
requerian mas largo aliento y eran motivo de desarrollo en escuelas
superiores. No obstante, tan infecundo resultaba recargar a los ado-
lescentes con exposiciones inadecuadas para su edad como creerlos
ajenos a la curiosidad humana de lo que percibian a su alrededor
con sélo oir conversaciones de sus amigos y de sus padres, o con s6lo
pasear la mirada sobre los titulos de los periédicos. Ademas, le pare-
cia imposible que frente a un sacudimiento tan formidable como el
representado por la segunda Guerra Mundial hubiera profesores de
civismo incapaces de llenar las cuatro horas por semana sefialadas
por el plan de estudios adoptado.*®

En congruencia con su discurso educativo, para Torres Bodet la
cuestion relativa al mejor desempefio docente radicaba en la actitud
habitual del maestro mas que en lo atinado de su discurso. Por eso
mismo, la autoridad del educador no la otorgaba la institucion es-
colar mediante el nombramiento, sino su cardcter y su competencia.
Nada desmoralizaba mas a los estudiantes que la falta de concor-
dancia entre la conducta y el saber de sus profesores. Asi, los es-
fuerzos debian encaminarse a formar y ser buenos ciudadanos, a no
reducir la educacion civica a las clases de civismo y a reacondicionar
la escuela en su conjunto como ambito de formacion de los adoles-
centes para que asumieran con honor la ciudadania mexicana. Esto
condujo al secretario de Educacion a una primera consecuencia: la

17 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccién, introduccion y notas, Textos
sobre educacion. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, pp. 383, 386.

18 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccién, introduccion y notas, Textos
sobre educacién. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, pp. 386-397.
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actuacion del maestro de civismo debia obedecer a un plan general
de la escuela entera, en donde la comunidad y en especial los direc-
tores tenfan que asumir en cualquier momento su responsabilidad.
Los profesores de historia en particular coordinarian sus activida-
des de orientacion y atraerian su atencion sobre los lazos que era
preciso afianzar y multiplicar entre las lecciones del pasado y las de
civismo.*

A juicio de Torres Bodet, la educacién civica no consistia en ente-
rarse sOlo de nuestras leyes y del funcionamiento de las instituciones
del pais, sino en obtener conciencia de libertad, de las obligaciones
de la sustentan y la encauzan, de la cual se derivaria un comporta-
miento que no admitiria que los hechos revelaran un vergonzoso
divorcio entre las reglas y el ejemplo, entre los principios y la actua-
cion de vida. De aqui el apremio por ligar la practica a la doctrina
en la ensefianza del civismo y de solicitar a los docentes de la materia
no reducirse jamas a la exposicion oral, antes bien, animar esa expo-
sicion con investigaciones y actividades que acentuaran en el alumno
la formacion segura del ciudadano.>®

Dada la psicologia del adolescente, proclive a la generosidad y
a la accién social, era menester aprovecharla en favor de la educa-
cioén civica. No pocas cuestiones sociales planteaba la realidad a la
inteligencia del adolescente. La heterogeneidad del medio invadia
su casa, rodeaba sus actos y pesaba sobre su espiritu. La insolente
riqueza y la miseria absoluta, afirmaba Torres Bodet, se cruzaban a
su paso en las calles o a las puertas mismas del colegio. La pobreza,
el analfabetismo, la democracia, la independencia politica y econo-
mica, asi como el abismo entre decir y hacer, eran interrogantes que
dificilmente se podian presentar a los estudiantes como temas frios
e impersonales de una leccion. Para plantear los problemas no se

19 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccién, introduccion y notas, Textos
sobre educacion. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, p. 384.

20 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccidn, introduccion y notas, Textos
sobre educacién. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, p. 385.
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requeria tanto de formulas de oratoria cuanto del establecimiento
de datos sin conformismo ni violencia.**

El conocimiento de la realidad social y educativa obligé al secre-
tario de Educacion a exhibir como tnica la oportunidad de formar
en los colegiales de secundaria conciencia civica, pues muy pocos
de ellos tendrian las condiciones materiales para seguir estudios de
nivel superior y con ello depurar su vocacion ciudadana. El incum-
plimiento de los objetivos de la formacion civica y los de la educa-
cién en su conjunto equivalia a aceptar que los desajustes de la vida
siguieran entregando a la sociedad obreros insatisfechos, empleados
torpes, comerciantes precarios, carne de eterna improvisacion. Pero
si la realidad econémica hacia inevitable el salto de la escuela secun-
daria a las confrontaciones de la existencia, era factible robustecer
en el aula el vigor moral de quienes estaban obligados a una inmer-
sion inmediata y terrible en la lucha por la vida. Por eso, el progra-
ma de la secundaria mas que instructivo debia ser educativo, y el
nucleo de tal funcion tenia que localizarse en la formacion civica.
Los alumnos podrian abrazar una gama considerable de profesiones
y ocupaciones remuneradas, pero indefectiblemente tendrian que ser
hombres y mujeres, sujetos de obligaciones y derechos, miembros
de una nacioén que necesitaba ser defendida, honrada, perpetuada y
prestigiada.>

En cada obstdculo o problema nacional se podia descubrir un
error o falta de educacion civica adecuada. No bastaba ensefar a ser
ciudadano trabajador, respetuoso de las leyes y de las instituciones,
importaba sobremanera que el alumno aprendiera a sentir que lo
mejor del ciudadano era ser integro, capaz de comprender y estimar
a todos los seres humanos mas alld de cualquier sectaria parcialidad.
El catdlogo de cualidades del ciudadano mexicano confeccionado
por Torres Bodet, aunque amplio y muy ambicioso, estaba disefa-
do para cumplir la misién de cualquier ideal: impulsar la realidad

21 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccién, introduccion y notas, Textos
sobre educacion. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, p. 387.

22 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccion, introduccion y notas, Textos
sobre educacion. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, p. 388.
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hasta el borde de sus propios limites. Entre los posibles tipos de
ser humano, revestido de virtudes ciudadanas, eligié a un indivi-
duo leal, honrado, limpio, enérgico y laborioso; exento de complejos
de inferioridad; enemigo de la mentira, veraz con sus semejantes
y consigo mismo; fiel a sus palabras; que sin necesitar engafarse,
quisiera a su patria entrafiablemente pese a los males y flaquezas
que la agobiaban; digno de comprender esas flaquezas y males, no
para exagerarlos con ironia o pesimismo, sino para corregirlos con
trabajo, sacrificio y virtud Asimismo, se esperaba de esta imagen de
ciudadano ejemplar que no se cruzara de brazos ante las dificulta-
des, esperando ser salvado por un golpe tardio de suerte, un medro
ilegitimo o una astucia vil; no abdicara de sus derechos por timidez
o negligencia, pero que tampoco los ejerciera abusivamente; supiera
que sin el cumplimiento de sus deberes cualquier derecho resulta
privilegio exclusivo; amara la vida y la enalteciera; se juzgara a si
mismo antes que a los otros y fuera capaz de juzgar a las cosas y a
los seres humanos con independencia y rectitud; supiera que el des-
tino de los pueblos coloca por encima de la libertad obtenida como
legado una libertad superior, la que se merece.*

Semejante modelo de ciudadania facilmente podia ser descalifi-
cado por no fincarse en la vida concreta. Sin embargo, Torres Bodet,
previniendo tal censura, consideré que la imagen propuesta era la
representacion de una voluntad de “idealismo préactico”, acentuada
y robustecida por el deseo de trabajar en la realidad. La humanidad
de entonces, y de cualquier tiempo, necesitaba creer en sus ideales y
entender que si se elogian y no se acatan terminan siendo, tanto para
las personas como para los paises, hipocresia, confesion de incapa-
cidad y mascara de impostura. La realidad misma se encargaba de
demostrar que toda conducta desprovista de normas equivalia a la
mas instintiva de las barbaries, y que normas que se formulan y no
se aplican se vengan siempre, tarde o temprano, de quienes las osten-

23 Jaime Torres Bodet, “Educacién Civica’, en Pablo Latapi, seleccién, introduccion y notas, Textos
sobre educacion. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, pp. 388-389.
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tan para uso y escarnio de los ingenuos.** Por tanto, el compromiso
esencial de la escuela era ensenar a conocer y a querer los objetivos
mas puros de la comunidad y, en tal caso, la educacion publica en
México no debia dar cabida a maestros incapaces de dotar a su ac-
tividad docente de aquello que Torres Bodet denominé sentido ético
superior.

24 Jaime Torres Bodet, “Educacion Civica’, en Pablo Latapi, seleccion, introduccion y notas, Textos
sobre educacion. Jaime Torres Bodet, México, CONACULTA, 1994, p. 389.
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Alberto Teran,
un catedratico racionalista

Oscar Garcia Carmona
El Colegio de Jalisco

El presente articulo no pretende seguir el camino tradicional de la
biografia; aspira, simplemente, a introducir a la curiosidad concreta
de un profesor jalisciense, su espiritu de comprension o simpatia, los
temas que tratd, los modos de explicacion que propuso y como llegd
a distinguirse especialmente por la labor que desempeii6 en Jalisco
durante los afios en que se gest6 y alcanzé su expresion ideologica
mads avanzada, el proyecto de la “Escuela de la Revolucion”. Si bien
en las siguientes lineas se resalta la figura politica y de funcionario,
habra que sefialar, no a manera de defensa, que la actividad docente,
por ser una accién social, no puede desligarse de la primera. Las
ideas vertidas por el sujeto en estudio reflejan su postura como edu-
cador y su proceso de formacion.

Alberto Teran ha llegado a ser considerado como uno de los
mas licidos representantes de la corriente educativa revoluciona-
ria en Jalisco. Coincidimos varios de los interesados en su devenir
en que injustamente una nube de olvido cubre hoy su combativa y
dignisima vida,* en la que se distingui6 por la conformacion de or-
ganizaciones magisteriales y su participacion en diversos eventos de
educacion superior, siempre con una postura radical y firme en favor
de la educacion popular y socialista, opuesta a las corrientes educa-
tivas de la neutralidad y a la libertad de catedra que representaban
entonces un obstaculo al proyecto social cardenista.

1 Entre ellos Sonia Ibarra Ibarra, Armando Martinez Moya y Manuel Moreno Castafieda, quienes
han dedicado bastantes cuartillas a resaltar su labor educativa y su posicion ideoldgica.



El maestro Teran estudi6 en la Escuela Normal para Varones de
Jalisco, donde se titulé6 como profesor en 1919. El afio siguiente se
traslado a Sinaloa para desarrollar alld su labor docente. Para 1922,
particip6 destacadamente en el Tercer Congreso Nacional de Maes-
tros efectuado en Guadalajara, representando a la Casa del Obrero
Mundial. En dicho Congreso se definié al magisterio como parte
integrante del proletariado, y a la organizacion sindical como su
principal medio de lucha.

Y a fines de 1922, en vista de que de diversas partes del pais se pedia
una definicién de la Escuela Racionalista, la di yo, en un folleto que
editd la “Liga Nacional de Maestros Racionalistas”, de la cual era Se-
cretario del Interior. Este folleto ha circulado entre los trabajadores
y maestros de toda la Reptblica, y ha servido de base para que los
maestros de Veracruz y Tabasco la proclamen. El licenciado Lombardo
Toledano, el licenciado Roque Estrada, el doctor Puig y otros muchos,
al referirse, ultimamente, a la pedagogia racionalista, lo han hecho to-

mando en cuenta esta exposicion mia, formulada en 1922.*

Ya en 1923, el profesor Teran era fundamental en los trabajos
de la Escuela Racionalista Mexicana, y militaba ademas en el Par-
tido Socialista Revolucionario de Guadalajara, en la Liga Nacional
de Maestros y en la Union de Educadores Jaliscienses de la que fue
miembro fundador. Mds tarde particip6 en la redaccion de la Ley
Organica de la Universidad de Guadalajara de 1925, en la Confede-
racion Mexicana de Maestros y, en 1943, en el Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacion (SNTE).

Para 1932, sali6 en defensa de la educacion racionalista al lanzar
una proclama a los maestros revolucionarios del pais, la cual sirvi6
de base al periddico El Jalisciense para abrir una encuesta cuya im-
portancia, en palabras de Teran: “Ha logrado destruir, desde luego,
la secular modorra del magisterio del estado”. Anade que es preciso
acabar con la rutina que venia siendo norma, desde algin tiempo
atrds, en las labores educativas de Jalisco. Asimismo, afirmaba que

2 Alberto Terdn, “La Escuela Racionalista” en £l Jalisciense, 18 de diciembre de 1932.
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habia muchas telarafias que era urgente sacudir y que se necesita
hacer algo nuevo y efectivo, con un profundo sentido de responsa-

bilidad.

La educacion publica es una cuestion seria que no se reduce, indudable-
mente, a meros tramites administrativos, sino que exige orientaciones
firmes, fincadas en la realidad y en una gran preparacion técnica. La
pedagogia no es solamente método, procedimiento de trabajo; implica,
sobre todo, una clara actitud ante los problemas sociales. Todo sistema
educativo ha sido una solucién a problemas concretos, de acuerdo con
los intereses sociales y la ideologia de un pueblo en una época deter-
minada. Quien vea en la pedagogia solamente detalles de tramite o
puras cuestiones de procedimiento, sin hacer caso de su contenido, de
su ideologia, de su posicion ante las cuestiones sociales, podra hacer de
la tarea educativa una “chamba”, pero de ningiin modo una funcién

verdaderamente educadora. 3

Trabaj6 también en la Escuela Preparatoria de Jalisco de la Uni-
versidad de Guadalajara atendiendo las catedras de psicologia, 16-
gica y economia politica. Sus escritos expresan una gran firmeza de
convicciones y una intensa actitud de lucha social. Su trayectoria
como catedratico en el alma mater hizo que integrara la delegacion
que representd a Jalisco en el Congreso de Universitarios Mexica-
nos, en septiembre de 1933, compuesta por Enrique Diaz de Leon,
en calidad de rector de la Universidad de Guadalajara; Ramén Cor-
dova, director de la Preparatoria de Jalisco; Miguel Baeza, subdi-
rector del Hospital Civil; Ignacio Jacobo, director de la Escuela de
Jurisprudencia, y en representacion de los profesores.

Sefiala la prensa jalisciense de la época una de las intervenciones
de Teran para oponerse al examen de preadmision a las facultades,
como controversia a la tesis de Ignacio Chavez, con los siguientes
argumentos:

3 Alberto Terdn, “La Escuela Racionalista” en El Jalisciense, 18 de diciembre de 1932.
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1. Fl certificado de bachillerato basta para dar derecho al estudiante
a la facultad.

2. La prueba de admisién vendria a ser una supercalificacion que una
Universidad ejerceria sobre los certificados que una Escuela Prepa-
ratoria extendiese.

3. [...] deben ser reconocidos los certificados y titulos que cada una
de [las universidades] extienda, de otro modo se falsea el espiritu
de unificacion y de cordialidad universitarias.

4. Debe haber seleccidon, pero con fines de orientacion. Esta seleccion
debe ser realizada [...] cuando el alumno termina la primaria |[...],
cuando termina la secundaria [...], pero de ningiin modo cuando
termine el bachillerato y pretende ingresar a una facultad.

5. Hay que controlar, sujetar a bases técnicas, estadisticas, el numero
de estudiantes, no s6lo con relacion a las necesidades sociales que
van a llenar los profesionistas.

6. Las universidades, hasta ahora, solamente han sido seleccionado-

ras, nunca orientadoras.*

Aunque lo expuesto por Terdn caus6 revuelo entre los estudian-
tes, porque hablaba de una verdadera planificacion de la ensefianza,
no se logré mucho; el énfasis que se dio a la reforma ideoldgica y a
las nuevas tendencias de la labor universitaria dej6 en el olvido la
serie de problemas técnicos y administrativos de las instituciones su-
periores. Seria demasiado especulativo decir que eso dio paso al tan
traido y llevado pase automatico, lo que si se sefiala es su posicion y
planteamiento en su momento.

Tras participar activamente en el Primer Congreso de Univer-
sitarios Mexicanos, el rector Enrique Diaz de Ledn quiso aplicar
en la Universidad de Guadalajara los acuerdos tomados en dicho
encuentro, pero quienes se consideraron afectados por tales directri-
ces decidieron tomar medidas extremas. Los disturbios promovidos
por los inconformes culminaron el 23 de octubre de 1933, cuando

4 Alberto Terén, “Siete razones contra el examen pre-facultad’, en £/ Jalisciense, 13 de septiem-
bre de 1933.

294 ALBERTO TERAN, UN CATEDRATICO RACIONALISTA



un grupo de preparatorianos en masa se present6 a la Universidad,
declarandose en huelga, y pidiendo la renuncia del rector.

Este movimiento recibi6 por parte de Diaz de Ledn el calificativo
de “motin estéril”. Sin embargo, tuvo alcances inesperados que cul-
minarian con la clausura de la Casa de Estudios Jaliscienses, en los
primeros dias de noviembre de 1933.5 Poco después se reiniciaron
las platicas conciliatorias, y el 27 de noviembre de ese afio quedo
resuelto el conflicto estudiantil en forma definitiva.®

El cierre de la Universidad fue algo mds que la clausura de una
institucion: constituy6 el primer paso para integrar en el proyecto
educativo popular la educacion superior en Jalisco. Alberto Terdn
calificé tales sucesos de una indiscutible trascendencia historica, y
sefial6 que:

Los hilos que movieron a los estudiantes estuvieron manejados por
manos clericales. De lo que se trataba era de detener los esfuerzos de
renovacion universitaria. Lo que se buscaba era impedir a todo trance
que los puntos de vista aprobados en el reciente Congreso Nacional de
Universidades llegaran a realizarse. Este era el propésito y no otro. Por
eso el conflicto quedd planteado asi: la revolucion frente a la reaccion

en el plano educativo.”

En este contexto Teran fue nombrado director general de Edu-
cacion en Jalisco, del 2 de diciembre de 1933 al 18 de julio de 19335,
y fue el promotor de las “escuelas taller” y “escuelas granja”. Du-
rante su gestion, definié al maestro como un elemento de armonia
entre la escuela y la sociedad vy, al efecto, no admitia la intromision
de ellos en asuntos politicos y religiosos, pues “la moralizacion del

5 Al grupo de preparatorianos huelguistas se sumaron la Escuela de Leyes, las dos normales,
las facultades de Comercio y de Ingenieria, asi como algunas agrupaciones obreras y campe-
sinas. El movimiento empezo a tomar fuerza y la represion por parte del gobierno también.
Ciento cincuenta estudiantes fueron detenidos, y éstos, en respuesta, se declararon en huelga
de hambre para lograr la renuncia del rector.

6  Sefijo el dia 2 de enero de 1934 para reanudar las labores escolares.

7 "Dos jornadas universitarias; 1833-1933 por el profesor Alberto Teran’, en £/ Jalisciense, 31 de
octubre de 1933.
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magisterio se impone en estos momentos de rectificaciones y de va-

2

lorizacion de capacidades”.® También en este lapso empezaron los
preparativos para la reapertura de la Universidad. El profesor Teran
fue nombrado integrante de la Comision que redactaria la nueva ley
universitaria.®

Al celebrarse el primer “sabado rojo” organizado por el Comité
Estatal del Partido Nacional Revolucionario con el objeto de inten-
sificar la campana de Lazaro Cardenas, Alberto Teran sustent6 una
conferencia sobre La educacion socialista y el Plan Sexenal. Entre
sus conceptos aseverd que dicho Plan se enfocaba preferentemente
en la educacion rural, porque la “Revolucion la hicieron los campe-

sinos y los obreros”. Respecto a la enseflanza superior senal6 que:

Desgraciadamente a pesar de todos nuestros esfuerzos las Universida-
des en la Reptiblica han sido reaccionarias y siguen siéndolo. En ellas
estdn los hijos de los burgueses, de los clericales, de los enemigos de
la Revolucién que no buscaban mdas que un titulo para su bienestar
personal sin tener en cuenta el bienestar colectivo. Necesitamos impul-
sar la educacién rural. No necesitamos de las Universidades, de esas
incubadoras de reaccionarios como lo demuestra plenamente el dltimo
Congreso Nacional de Estudiantes de San Luis Potosi, que ha sido el
mds reaccionario y el mds clerical de cuantos se habian celebrado an-
tes. Necesitamos ir con las filas estudiantiles del pnr, al Congreso So-
cialista de Tabasco para implantar en todo el pais el sistema educativo

del gobernador Garrido Canabal.™

En octubre de 1934 particip6 en la reorganizacion del Comité
de Lucha contra los Enemigos de la Revolucion, bajo la presidencia

8  Las Noticias, Guadalajara, Jalisco, 25 de diciembre de 1933. Otros integrantes fueron Ignacio
Jacobo, Manuel R. Alatorre, Ricardo Covarrubias, Aurelio Aceves, Catalina Vizcaino e Irene Ro-
bledo Garcia, quienes ya habian participado en la Ley Orgdnica de la Universidad de Guadalaja-
ra de 1925.

9  Las Noticias, Guadalajara, Jalisco, 20 de diciembre de 1933.
10 El Jalisciense, 17 de junio de 1934.
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de Ramon Castellanos, la vicepresidencia de Aurelio Hermosillo y la
secretaria de Alberto Teran y Justo Gonzilez.'

La tirantez por la introduccién de la ensefianza socialista con-
dujo a una segunda clausura de la Universidad de Guadalajara, en
octubre de 1934, con la idea de elaborar planes y programas a los
que deberia sujetarse la educacion socialista superior en Jalisco. A
fin de reorganizar los estudios superiores en el estado, el gobernador
Sebastian Allende convocd a una reunion a la que asistieron perso-
nalidades con experiencia en la tarea educativa, entre ellos, Alberto
Teran.'* Se trataba de adecuar, a la brevedad, la educacion superior
que se impartia en Jalisco, a los nuevos postulados del articulo ter-
cero constitucional, al Plan Sexenal y al Programa de Educacion del
presidente de la Republica.

Las opiniones de los asistentes, con relacion a las conclusiones
formativas del nuevo proyecto educativo, resultaron encontradas,
aun cuando fueron expuestas con amplia libertad. Ante tal diversi-
dad de opiniones, fueron nombrados Alberto Teran, Enrique Diaz de
Le6n e Ignacio Jacobo para que formularan el proyecto definitivo a
fin de implantar la educacion superior socialista en Jalisco.

El 14 de febrero de 1935 la Comisiéon concluy6 su proyecto de
Ley. Asi, tras varios meses de suspension de la Universidad de Gua-
dalajara, fueron reanudados los estudios superiores en Jalisco al ex-
pedirse con fecha 23 de febrero de 1935, la Ley orgdnica de la edu-
cacion superior, publicada tres dias después. Como maxima autori-
dad en materia de estudios superiores, la Ley sefialaba al gobernador
del estado, que se haria representar por un director general, titular
de la Direccion General de Estudios Superiores, organismo recién
instaurado.’ Para tal efecto fue nombrado Julio Acero, quien por
las presiones sociales renuncio el 8 de julio de 193 5. Los dias subse-

11 ElJalisciense, 7 de octubre de 1934.
12 Juan Campos Kunhardt, Alberto G. Arce, Julio Acero, Ignacio Villalobos, Manuel R. Alatorre,

Miguel Baeza, Aurelio Aceves, Jorge Villasefor, Irene Robledo Garcia, Aurelia Guevara.

13 Para ocupar el cargo se requerfa ser mexicano por nacimiento, mayor de 30 aflos y menor de
60, con antecedentes cientificos, de reconocida ideologia socialista, que hubiese realizado
una obra en favor del proletariado, y ajeno a organizaciones religiosas o a empresas patrona-
les.
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cuentes la atencion se centr6 en el nombramiento del nuevo director,
que recay6 en Alberto Teran —el 11 de julio—, quien para el dia 18
todavia no habia tomado posesion de su cargo. Las alumnas de la
Escuela Secundaria para Senoritas protestaron por la designacion de
Terdn y se dedicaron a recorrer plantel por plantel, demandando la
solidaridad de sus comparfieros. Sin embargo, segtin parece ni Teran
acept6 el cargo ni el gobernador se decidio de momento a designar
nuevo titular, con lo cual quedé la Direccion a cargo del secretario
de ésta, Ramoén Cordova.

Muy controvertida resulté también su actuacion en la Direccion
General de Educaciéon Primaria y Normal del Estado. El 20 de no-
viembre de 1934 organizé la Gran Marcha en apoyo a la Escuela
Socialista, a la que se convoco a todos los maestros del estado. “Mas
de 15000 personas marcharon por las calles de Guadalajara y con-
virtieron la celebracion del vigésimo cuarto aniversario de la Revo-
lucion en un acto de solidaridad con la implantacién del socialismo
educativo”.* Notable fue la sancién a la que se hicieron acreedores
los mentores que no asistieron a dicha marcha, pues al dia siguiente
fueron cesados 200 profesores; cese que, por supuesto, mediante ne-
gociaciones posteriores finalmente fue anulado.

Otra accion radical de Teran fue la quema de 8 ooo libros de
historia de Abel Gamiz, junto con figuras de Judas que represen-
taban a los explotadores de los trabajadores: “el libro del profesor
Gamiz falsea la historia de México a favor de los intereses de todos
los enemigos del bienestar colectivo. Ataca con dolo, con insidia, a
los principales jefes de la revolucion mexicana de 1910, a Madero, a
Zapata, a los precursores como Sarabia y los Flores Mago6n”.*s

La Confederacion Obrera de Jalisco solicité al gobernador su
destitucion, por considerarlo “un elemento divisionista con el llama-
do Frente Unico de Maestros no titulados que se ha dado a la tarea
de segregar de la Central sindical grupos obreros y magisteriales en

14 Pablo Yankelevich, La educacion socialista en Jalisco, Guadalajara, Departamento de Educacion
Publica, 1985, p. 64.

15 Citado por Manuel Moreno, La ensefianza también tiene su historia. Teoria y prdctica docentes en
las primarias estatales de Jalisco de 1910 a 1940, Guadalajara, Libros del Arrayan/UPN, p. 110.

298 ALBERTO TERAN, UN CATEDRATICO RACIONALISTA



diversas poblaciones del Estado”.*¢ Efectivamente, el profesor Teran
present6 su renuncia a dicho cargo, pero continué desempefiandose
en el ramo educativo. Zenaido Michel Pimienta atribuia su renun-
cia al puesto a que “dictdé y puso en practica varias disposiciones
tendientes a sujetar a todos los planteles de Educacion Primaria y
principalmente a los colegios particulares [...] a la observancia es-
tricta del texto contenido en la Reglamentacion del articulo tercero
constitucional que preconizaba la Educacion Socialista”.’” Por su
parte, los integrantes del Frente Unico de Maestros Revolucionarios
no titulados expresaron su apoyo, pues

siempre hemos estado y estaremos con el profesor Terdn, porque sus
antecedentes de revolucionario integro y de luchador sincero, lo elevan
ante nuestro grupo toda vez que en los momentos actuales se ha co-
locado a la vanguardia de los maestros revolucionarios, importandole
muy poco las maquinaciones del clero, el capital y sus gratuitos enemi-
gos personales. Estamos y estaremos siempre con las ideas sustentadas

por el individuo, mas nunca estaremos con el individuo sin ideas.™

Su partida a la ciudad de México, en 1942, el nombramiento de
director general de Educacion Primaria en los Estados y Territorios,
y su militancia, al siguiente afio, en el recién creado Sindicato Nacio-
nal de Trabajadores de la Educacion, marca un nuevo derrotero en
la vida de Teran, habra que seguir buscando en la capital del pais in-
formacion sobre su desempefio en esta nueva etapa e indagar si hubo
algin cambio respecto a su postura y concepcion de la educacion.

Lo expuesto en estas lineas es sélo el comienzo de una investiga-
cion sobre este intelectual, queriamos dejar constancia de su existen-
cia para continuar con su estudio. Estamos concientes de que falta
mucho por ahondar en la actividad docente e intelectual de Alberto
Teran, indagar como ensefiaba, cudles eran sus lecturas y su con-

16 El Jalisciense, 12 de marzo de 1935.

17 Zenaido Michel Pimienta, Episodios histdricos de la educacion en Jalisco, Guadalajara, Talleres
Vera, 1960, p 106.

18 Las Noticias, 3 de enero de 1935.
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cepcion de la ensefianza, éstas son apenas unas cuantas interrogan-
tes en torno a un sujeto social inmerso en el conjunto de creencias
religiosas, morales, juridicas, econémicas, politicas y sociales de su
época, un protagonista de un efervescente periodo en la educacion
jalisciense.
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4. EL OFICIO DE SER CATEDRATICO






Presentacion a la parte 4

Angélica Peregrina
El Colegio de Jalisco

Los dos trabajos que se presentan en este apartado revisten sin duda
un avance en la historia de la educacién superior, y llenan lagunas
que por muy diversas razones habian quedado sin estudiar, a la par
que el de la doctora Bazant aborda un tépico novedoso e intere-
sante, como es el de los viajes de estudio al extranjero que en las
postrimerias del Porfiriato realizaron algunos maestros y alumnos
becados por el gobierno mexicano. Aunque estos articulos tienen en
comun la figura del maestro, no son complementarios; correspon-
den al periodo del Porfiriato, pero a niveles distintos de educacion.

Héctor Diaz Zermefio nos ha referido la semblanza de los pri-
meros cuatro directores de la Escuela Nacional Preparatoria, dos
de ellos bien conocidos entre los estudiosos de la educacion en Mé-
xico, como son Gabino Barreda y Justo Sierra, y aporta aspectos
importantes de las gestiones al frente de plantel de Alfonso Herrera
y de Vidal Castaneda y Ndjera. Recurrir a la biografia constituye
un recurso historiografico que permite adentrarse en el mundo de
la educacion y vislumbrar ademas los juegos de poder, que es el ob-
jetivo de Diaz Zermefio, quien presenta una vision de la oligarquias
intelectuales tras el control de esta importante Escuela para el pro-
yecto educativo porfirista.

Sin duda, la figura de Barreda fue de capital importancia para
la consolidacion de la Escuela Nacional Preparatoria y su retiro de
la direccion obedecio a cuestiones evidentemente politicas y no aca-
démicas, lo cual resulté6 también de una tension con el poder. El
nombramiento de Sierra al frente de la ENP fue breve, y mas prove-



choso para él que el sello que éste pudo imprimir al plantel, pues en
corto tiempo Herrera retomd sus funciones al superar el problema
de salud que lo alejo de la direccion. Segin Diaz Zermenio, el futuro
secretario de Instruccion Publica representa la figura sobresaliente
de esa “secuencia de oligarquias que explican la vida cultural”, y
el desarrollo de la preparatoria en directa relacion con la vida so-
cial y politica de la época. Sin embargo, Barreda y Sierra han sido
estudiados profusamente, por lo que cabe pensar que los otros dos
directores —Herrera y Castafieda Ndjera—, aunque sin tanto re-
lumbroén, fueron sumamente importantes para la Escuela Nacional
Preparatoria.

Tal es el aporte de este trabajo, sacar a la luz a Alfonso Herrera
y a Vidal Castafieda, pues entre ambos dirigieron el plantel durante
mas de dos décadas. Extrafa, sin embargo, que no refiere que el as-
censo de Herrera a la direccion fue por el hecho de que formé parte
de la comision a la que el presidente Judrez encomendo la reforma
educativa y de cuyo seno sali6 la Ley de Instruccion Pablica de 1867,
como bien lo ha documentado Lourdes Alvarado en su trabajo “Sa-
ber y poder en la Escuela Nacional Preparatoria” (1997), y si bien le
toco la polémica en torno al cambio del texto de Logica, su gestion
se caracterizé por ser conciliatoria, una gestion que se prolong6 a lo
largo de seis afios, de 1878 a 1884.

Otro tanto puede afirmarse respecto a lo referido sobre Vidal
Castafieda y Ndjera, quien dirigié la Preparatoria durante 16 afios,
de 1885 a 1901; esto es, el periodo mas largo de los directores de
los que trata esta investigacion, y a quien toco poner orden en la
institucion, incluso a costa de que se le tachase de utilizar disciplinas
castristas. No obstante que el periodo de Castafieda concluye en
1901, por auténticos motivos de precaria salud..., es posible afirmar
que Diaz Zermefio nos dejé en ayuno respecto a la década que va de
1901 a 1910 para llegar a la fundacion de la Universidad Nacional
y poder establecer el vinculo entre la Escuela Nacional Preparatoria
y lo que seria la Escuela de Altos Estudios, lo que a la postre daria
paso a la Facultad de Filosofia y Letras, tal como se anunci6 en el
titulo de su colaboracion.
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El trabajo de Milada Bazant expone que a partir de la dltima dé-
cada del siglo x1x serd cada vez mas frecuente que algunos maestros
y también alumnos viajen y residan en el extranjero en busca de las
innovaciones técnicas y cientificas, con lo cual se beneficiaria sensi-
blemente el cuerpo de conocimientos y saberes con fines docentes y
practicos. Gracias a este articulo, ahora sabemos que hubo alumnos
que Unicamente viajaban para realizar practicas y otros lo hacian
para seguir cursos completos.

Lo novedoso es el apoyo que el gobierno mexicano aporté al be-
car a alumnos y maestros; en tanto que el intercambio de experien-
cias recuerdan las exitosas expediciones cientificas, muy propias del
pensamiento ilustrado, como la de Malaspina, las de las academias
cientificas europeas, o la mds conocida por nosotros y realizada un
siglo antes del periodo que estudia la doctora Bazant, la de Alexan-
der von Humboldt, efectuada de 1799 a 1804.

Recuerdo aqui los casos de algunos catedraticos de Guadalajara,
sobre todo de medicina, que por su propia cuenta viajaron a Europa
a fin de complementar sus estudios, conocer nuevas técnicas tera-
péuticas y medicamentos; en fin, los avances de la ciencia médica
para después aplicarlos en su propio medio. Entre estos casos se
distingue el de Pablo Gutiérrez, quien estuvo en Paris en la década
de los treinta del siglo antepasado y, a su regreso a Guadalajara,
logré que se unieran los estudios teéricos y practicos en el area de
medicina. También sobresalen Leonardo Oliva, destacado natura-
lista y farmacéutico que por la misma época estuvo en Paris, Berlin
y Leipzig, y dio a conocer en Europa plantas mexicanas con pro-
piedades curativas, y Ramén Ochoa, quien se gradu6 en medicina
en la Universidad de Paris, para después innovar en la Escuela de
Medicina de Guadalajara al establecer las clinicas de obstetricia y de
medicina interna.

Mas a fines del siglo X1x el intercambio y la difusién de los cono-
cimientos cientificos mas avanzados, sobre todo en ingenieria, giran
la mirada de Europa a Estados Unidos, por considerar que en el
viejo mundo los estudios eran sumamente tedricos.

En el trabajo de Bazant destaca la clasificacion en tres tipos de
las practicas educativas realizadas tanto por los alumnos como por
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los profesores en el extranjero: 1) Los que iban a realizar la practica
de la carrera (por ser los programas mexicanos sumamente tedri-
cos); 2) los que van a realizar cursos completos, y 3) los que van a
perfeccionar o profundizar conocimientos cientificos con el fin de
implantarlos en nuestro pais. Empezando por el analisis de la politi-
ca de “pensionar” que el régimen de Diaz habilito, el trabajo refiere
los mecanismos para dotar las pensiones, para mencionar cudles es-
tudios y practicas fueron los privilegiados, con la aparicion en pri-
mer lugar de ingenieria, seguida de medicina, por razones obvias,
pues el régimen perseguia arribar al progreso, para lo cual requeria
de los profesionales que ejecutaran las obras de infraestructura in-
dispensables para tal fin; aunque también se apoyd a artistas, las
humanidades fueron soslayadas.

Se llegd a detectar una ndmina superior al centenar de pensiona-
dos por el gobierno —123—, y aunque la autora refiere que es una
cifra inferior a la real, lo que da una idea de la importancia que se
confirié a lo que hoy llamamos intercambio académico y que con-
firma la preferencia que el régimen porfirista tenia por la ensefianza
superior. Quedan por aclarar, advierte la autora, los mecanismos de
adjudicacion de las becas, aunque la demanda no era excesiva, asi
como el rubro de la evaluacion del aprovechamiento, pues aun cuan-
do existia la obligacion de rendir un informe mensual, éste debia
manejarse cautelosamente por obvias razones. Complementan este
trabajo una serie de cuadros que enlistan a los alumnos y maestros
becados, clasificados por estancias de estudios, por practicas en in-
genieria 0 en medicina, asi como estancias de estudio en canto y
musica; otro se aboca a pintura y escultural, y finalmente ofrece uno
que agrupa otras disciplinas como quimica, lengua y literatura, y
un solo caso de leyes. Cerraria el circulo, en la medida que ello sea
posible, dar seguimiento a estos “becarios” para saber si se incor-
poraron a sus lugares de origen o, una vez capacitados, buscaron
nuevos horizontes.
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Los primeros catedraticos-directores tras
los bastidores del control de la Escuela Nacional
Preparatoria como base de la educacion superior

Héctor Diaz Zermeisio

Escuela Nacional de EstudiosProfesionales Acatlin-unam

INTRODUCCION

Para este libro se eligio este tema teniendo en cuenta la aprobacion
que se dio al fin del Porfiriato de la Escuela Nacional Preparato-
ria (ENP)' como institucion de estudios superiores, por constituir los
cimientos de la Universidad, asi como por el testimonio de la doc-
tora Clementina Diaz y de Ovando, para quien la abundante docu-
mentacion proporcionada por la prensa periddica de 1867 a 1910
comprueba que ésta es una fuente para la historia de la educacion
superior del pais y uno de los mas valiosos veneros para conocer la
historia intelectual, social y politica de México y,> de forma impli-
cita, porque dicho plantel fue la base de lo que con el tiempo seria
la Escuela Nacional de Altos Estudios, la que a su vez daria paso a
la Facultad de Filosofia y Letras, mostrando al mismo tiempo los
juegos por el poder de este nivel educativo.

El presente articulo es la continuacién de una ponencia presen-
tada en el 51 Congreso Internacional de Americanistas durante el
mes de julio de 2003, en Santiago de Chile, donde se dio una visién
panoramica de las oligarquias de intelectuales tras los bastidores del
control de la educacion superior, durante la época de la Republica

1 UNAM/DGPA, Proyecto de Investigacion IN 40 1700.

2 Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias. 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 332y 350.



Restaurada y del Porfiriato. Se hizo referencia a los positivistas, al
positivismo, a sus opositores y a los eslabones con el poder socio
politico del momento, topico diferente a lo que otros autores han
investigado como historia y filosofia del positivismo, o cronica de
la Escuela Nacional Preparatoria, afiadiendo a esta contribucion
la semblanza de sus cuatro primeros catedraticos-directores, hasta
ahora generalmente desligadas del tema, y que es de gran utilidad
para entender y explicar el desarrollo de la ENP como institucion
de educacion superior. No se pretende mostrar la Gltima ni la tnica
verdad en torno a este asunto, solo se intenta ofrecer otro enfoque,
aprovechando los magnificos estudios que ya se han hecho al respec-
to y de los cuales se da fe aqui.

GABINO BARREDA: LIDER INICIAL,
IDEOLOGICO Y POLITICO DE LA ESCUELA (1867 A 1878)

El primero de los directores de la ENP fue Gabino Barreda (1818-
1881), quien ocupo la direccion de 1867 a 1878, afo en el que se le
oblig6 a renunciar a este cargo. Si bien en la ponencia citada se hizo
alusion a su insercion dentro del positivismo, dentro del grupo de
intelectuales cercanos al presidente Juarez y como el gestor funda-
mental del “equipo” de positivistas e introductor del positivismo en
México, en este trabajo se presenta su semblanza. Naci6 en la ciudad
de Puebla, en 1818, poco antes de la consumacion de la independen-
cia nacional. De muy joven se trasladé a la ciudad de México para
inscribirse en el Colegio de San Ildefonso y hacer los estudios de ju-
risprudencia, aunque no llegd a obtener el titulo debido a su aficion
a las ciencias naturales. Por ello, opt6 por cambiar de ruta y decidié
seguir los cursos de quimica en el Colegio de Mineria, e inici6 en
1843 los de medicina. Durante la invasion estadounidense se enlistd
como voluntario del cuerpo médico militar, cayendo prisionero des-
pués de la batalla de Molino del Rey. Terminada la guerra decidio
finalizar sus estudios en Paris, donde conoci6 a Pedro Contreras Eli-
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zalde, quien lo interesé en los cursos que daba Augusto Comte. José
Fuentes Mares acota que fue en el Palais Royale donde lo escuché
directamente. De regreso a México obtuvo el titulo de médico y en-
sefi6 filosofia médica, historia natural, anatomia y patologia natural.
En 1863, durante la invasion francesa, se trasladé a Guanajuato,
donde ejercio la profesion de médico. Juarez lo encargd de la funda-
cion de la Nacional Preparatoria, al retomar la presidencia en 1867.4

La ENP inaugurd cursos en febrero de 1868, tal como ordenaba
la ley, bajo una tormenta de protestas, en el imponente edificio de
San Ildefonso. Los estudiantes invadirian sus inmensos y altos patios
coronados por arquerias simétricas y balcones de fierro, sus amplias
escaleras y anchos corredores.’s Este afio sorprendié a Barreda en
plena madurez intelectual, sobre su cabeza llovieron las calumnias
tontas y las alabanzas ciegas, “Fue cuando el enciclopédico pobla-
no pasé a ocupar la mas ingrata y peligrosa de las tribunas: la del
reformador”.°

En plena euforia positivista, Barreda represent6 prestigio nacio-
nal; su fama fue grande como médico, educador, intelectual y, sobre
todo, por ser el creador de la ENP se gané también la envidia de
muchos, asi como la inquina de Porfirio Diaz quien, en cuanto llegd
a la presidencia, se percatd de su poder y de su filiacion juarista, por
lo que lo someti6 a las pequefias provocaciones de sus colaborado-
res Ignacio Ramirez, y Tagle, quienes podrian ser considerados los
iniciadores de la contra oligarquia positivista. Trataron, tal vez, de
hacerlo renunciar, como intuyé hace tiempo Ernesto Lemoine; pero
al fracasar, con sutileza y sin escindalo publico se le planteé ir en
mision diplomatica a Berlin, para ofrecer sus respetos a Bismarck.

3 Diccionario Porrta. Historia, Biografia y Geografia de México, México, Porrda, 1976, pp. 226-227
[cuarta edicion].

4 José Fuentes Mares, “Prologo” a Gabino Barreda. Estudios, México, UNAM, 1992, p. VII.

5  Daniel Cosio Villegas, Historia moderna de México. Republica Restaurada. Vida social, México-
Buenos Aires, Hermes, 1956. Escrito por Luis Gonzélez y Gonzalez, Emma Cosio Villegas y Gua-
dalupe Monroy, p. 706.

6  José Fuentes Mares, “Prélogo”a Gabino Barreda. Estudios, México, UNAM, 1992, p. VII.
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Asi, el 28 de febrero de 1878 se le concedi6 licencia por tiempo in-
definido para dejar su catedra de logica y la direccion del plantel.”

Se le dio, casi con seguridad, la orden de abandonar la Exp de
forma intempestiva, lo que la prensa de oposicion llamaba una cla-
sica “tuxtepecanada”. La coyuntura la dio el escandalo provocado
por la prensa con motivo del suicidio de un joven de apellido Caste-
llot, alboroto que sirvié de catalizador para atacar al positivismo, a
la Escuela y, en particular, a su director Gabino Barreda. Para Por-
firio Diaz, Barreda era un lastre de los regimenes de Juarez y Lerdo,
durante los cuales él habia sido postergado y perseguido. Ese lastre
estaba en la escuela mas importante del pais: la Escuela Nacional
Preparatoria, encarnada en la persona de Barreda que luchaba por
la evolucion cientifica, condenaba la violencia revolucionaria y creia
con firmeza en la “libertad, el orden y el progreso”. Asi, deshacién-
dose de él, mostraria que sabia escuchar las protestas, complaciendo
a la sociedad contraria al positivismo.®

Antes de renunciar, Barreda dejo la catedra de logica en manos
de su inteligente discipulo Porfirio Parra, quien aproveché las fiestas
organizadas para festejar el cumpleafios de Barreda —todavia direc-
tor—, a principios de marzo, para pronunciar un discurso en el que
glorifico el progreso del régimen, la filosofia positivista, haciendo
elogio y defensa de su maestro Gabino Barreda y de sus ideas, por
las que se habia convertido en blanco de los emponzofiados tiros de
sus adversarios.’

Barreda regresaria a su pais muy enfermo, a fines de 1880, reto-
mando su catedra, pero no por mucho tiempo, ya que fue sustituido
por José Maria Vigil, de clara posicién antipositivista. Poco después,

7 Ernesto Lemoine, La Escuela Nacional Preparatoria en el periodo de Gabino Barreda, 1867-1878,
México, UNAM, 1995, pp.21-25.

8  Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 75.

9  Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, p. 75.
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tocd a su hijo Horacio, otro de sus aventajados discipulos, cerrarle
los ojos, el 1o de marzo de 1881.%°

Barreda sigui6 vivo en sus discipulos, de tal modo que, incluso,
hasta fines del Porfiriato éstos continuaron haciendo veladas litera-
rias en su honor. Ya desaparecido, el 1o de julio de 1880, La Repi-
blica anuncié la proxima aparicion del peridédico quincenal EI Méto-
do, cuyo objetivo seria cultivar el pensamiento cientifico, siguiendo
su inspiracién en las doctrinas de Mill, Bain, Spencer y en las “lu-
minosas ensefanzas del doctor Barreda, nuestro insigne maestro”.**

ALFONSO HERRERA: LA PUGNA ANTIPOSITIVISTA
EN TORNO AL TEXTO DE LOGICA, HASTA EL FIN DEL
PORFIRIATO (SEGUNDO DIRECTOR, DE 1878 A 1884)

Alfonso Herrera naci6 en la ciudad de México en 1838 vy fallecié
en la ciudad de Cuautla, Morelos, en 1901; estudi6 en el Colegio de
San Gregorio y en la Escuela Nacional de Medicina. Se gradu6 como
farmacéutico en 1858 para dedicarse a las ciencias naturales, clasi-
ficando varias plantas mexicanas. Contribuyé a formar el Museo y
el Jardin Botanico de la ENp; fue ayudante médico militar durante la
Intervencion francesa, profesor de la Escuela de Medicina y de la de
Agricultura, asi como adjunto del Consejo de Salubridad, también
profesor de la Normal y de la Preparatoria.™ De esta tltima seria di-
rector de 1878 a 1885 en sustitucion de Barreda. Asimismo, Herrera
fue considerado como un destacado naturalista y como tal escribié
en La Gaceta Médica y en La Naturaleza.™

10 Ernesto Lemoine, La Escuela Nacional Preparatoria en el periodo de Gabino Barreda, 1867-1878,
México, UNAM, 1995, pp. 121-125.

11 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
bol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 81.

12 Diccionario Porrta. Historia, Biografia y Geografia de México, México, Porrda, 1976, p 983 [cuarta
edicion].

13 Diccionario Porrua. Historia, Biografia y Geografia de México, México, Porrla, 1976, pp. 226-227
[cuarta edicién].
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Curiosamente, tal como lo senala la doctora Maria de Lour-
des Alvarado en su magnifico estudio sobre Herrera, seguramente
el presidente Juarez lo llegd a conocer como ayudante del cuerpo
médico militar y como profesor adjunto de la citedra de farmacia
en la Escuela de Medicina, por lo que fue invitado a pertenecer a
la comision especial que deberia reestructurar el sistema educativo
nacional, de acuerdo con los valores y lineamientos ideoldgicos del
grupo triunfador, incluso antes de que Gabino Barreda se integrara
a ese cuerpo colegiado.™

Sin embargo, el naturalista no formé parte del cuerpo de profe-
sores con el que arrancé la Escuela Nacional Preparatoria, tal vez
debido a que, aunque tanto él como Barreda eran amantes del mé-
todo cientifico, se ahondaron sus diferencias por celos profesionales,
las que impidieron un mayor entendimiento entre ambos. Asi, He-
rrera tuvo que sacrificar sus intereses en aras de su independencia
ideologica, cualidad que, “al parecer, lo acompaii6 a lo largo de su
vida”.*s No obstante, tuvo a su cargo la catedra de historia natural
en la Escuela Nacional de Agricultura y la de historia natural de dro-
gas en la Escuela Nacional de Medicina. No seria sino hasta 1874
cuando Barreda empezé a decaer de la gracia de las autoridades
gubernamentales, que Herrera inici6 su curso de historia natural en
San Ildefonso, asignatura impartida hasta entonces por Barreda y
luego por José Barragan.* Desde entonces (1874-1885), la vida de
Herrera estuvo ligada a la ENP, primero como docente y luego en
calidad de director interino y, por dltimo, como director propietario.

Segtin la doctora Lourdes Alvarado, tomando en cuenta diferen-
tes fuentes de informacion, el hecho de que Herrera hubiera ascendi-
do al cargo de director de la Preparatoria se explica porque ademas

14 Maria de Lourdes Alvarado, "Alfonso Herrera Ferndndez, un académico independiente’, en Pa-
tricia Aceves Pastrana y Adolfo Orea Franco (coords.), Alfonso Herrera: homenaje a cien afos de
su muerte, México, UAM, Unidad Xochimilco, 2002, p. 71

15 Marfa de Lourdes Alvarado, “Alfonso Herrera Fernandez, un académico independiente’, en Pa-
tricia Aceves Pastrana y Adolfo Orea Franco (coords.), Alfonso Herrera: homenaje a cien afios
de su muerte, México, UAM, Unidad Xochimilco, 2002, p. 72.

16 Marfa de Lourdes Alvarado, "Alfonso Herrera Fernandez, un académico independiente’, en Pa-
tricia Aceves Pastrana y Adolfo Orea Franco (coords.), Alfonso Herrera: homenaje a cien afos de
sumuerte, México, UAM, Unidad Xochimilco, 2002, pp. 72-75.
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de que contaba con un curriculum nada despreciable, en una época
en que la polémica en torno al positivismo representaba una amena-
za a la fragil paz porfiriana, se requeria de alguien que representara
una opcion conciliadora, y nada mejor que un hombre que pensara
que la mision magisterial deberia concretarse a la ensefanza de la
ciencia y no a la propaganda religiosa o politica.'”

El farmacéutico Alfonso Herrera, pues, sustituy6 a Barreda en la
conduccién del establecimiento a partir de 1878. Hombre de cardc-
ter afable, siempre estuvo dispuesto a defender el credo positivista,
aunque no de forma radical, ya que consideraba que la armonia
deberia prevalecer por encima de las diversas creencias religiosas
y politicas de los profesores de la enp. Durante su gestion, fallecié
Ignacio Ramirez, el 15 de junio de 1878, después de haber sido pro-
fesor del plantel.™

Meérito indudable de Herrera fue la fundacion de la biblioteca
del plantel, carencia que San Ildefonso habia padecido desde que la
Escuela de Jurisprudencia se la hubiera llevado a su nueva sede, en
1869." Durante su gestion, para ser mas precisos, en 1880, comen-
zaron a darse las discusiones en torno al texto de ldgica, asi como
la batalla en pro de la filosofia positivista en contra de la filosofia
metafisica, encabezada por Porfirio Parra en el peridédico EI Método.

Por medio de esta pugna, se tratara de explicitar la lucha por
el control ideoldgico de la ENP por parte de los circulos de poder.
Segtin Zea, las tendencias ideoldgicas en pugna en cierto modo se
podrian calificar como de “derecha” o de “izquierda”. Las primeras,
casi siempre hostiles al positivismo, y las segundas, con otro tipo de
interpretaciones, en algunos puntos favorables al positivismo.>

17 Maria de Lourdes Alvarado, "Alfonso Herrera Fernandez, un académico independiente’, en Pa-
tricia Aceves Pastrana y Adolfo Orea Franco (coords.), Alfonso Herrera: homenaje a cien anos de
sumuerte, México, UAM, Unidad Xochimilco, 2002, pp. 76-77.

18 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 78-79.

19 Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 79-80.

20 Leopoldo Zea, El positivismo en México. Nacimiento, apogeo y decadencia, México, FCE, 1968, p.
29.
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Dentro de los primeros cuatro afios del Porfiriato, s6lo en 1877
se modific un poco el plan de estudios para los arquitectos, quienes
quedaron exentos de los estudios del castellano, la literatura y la
logica.>* Luego, ya en el periodo de Manuel Gonzilez, en 1880 el
ministro de Justicia e Instruccion Publica, Ezequiel Montes, expidio
un decreto en el que atacé la instruccion basada en el positivismo, al
ordenar que el libro de l6gica de Stuart Mill y el de Alexander Bain,
textos de la Nacional Preparatoria, fueran sustituidos por la logica
de Tiberghien. Las razones que argumentaba eran que en la filosofia
positivista no existia ninguna certidumbre respecto a las cuestiones
de orden moral, como la existencia de Dios, la del alma y el destino
del ser humano.>* Cabe destacar que la doctora Clementina Diaz y
de Ovando difiere en el personaje que dict6 este tltimo cambio,? el
que atribuye a Ignacio Mariscal. Sin embargo, ambos autores coin-
ciden en sefialar que este hecho fue en 1880. Al tratar de verificar el
dato en las Memorias de Justicia e Instruccion Publica del Ayunta-
miento de la ciudad de México, seguimos con la duda, pues ambos
fueron ministros el mismo afio. Mariscal de diciembre de 1879 a
diciembre de 1880, y Ezequiel A. Montes de esta fecha a septiembre
de 1881.* Nos inclinamos por esta ultima versién, ya que como
lo sefiala Consuelo Cuevas Carmona, con base en la biografia que
posiblemente escribiera Alfonso Luis Herrera, hijo de don Alfonso:

Cuando el Ministro Montes se propuso suprimir la Escuela Prepara-
toria para volver al sistema rancio de sus abuelos, llamé al Director y
le ofreci6 grandes recompensas si le ayudaba en su tarea de destruc-
cion. El Sr. Herrera le dijo que por el contrario, defenderia su escuela.

Para atraer a los visitantes compré dromedarios vivos, tigres, venados,

21 Leopoldo Zea, El positivismo en México. Nacimiento, apogeo y decadencia, México, FCE, 1968, p.
134,

22 Leopoldo Zea, El positivismo en México. Nacimiento, apogeo y decadencia, México, FCE, 1968, p.
134.

23 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 81.

24 Héctor Diaz Zermeno, El origen y desarrollo de la escuela primaria mexicana y su magisterio. De
la Independencia a la Revolucién Mexicana, México, UNAM-ENEP Acatlan, 1997, p. 131.
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linces y otras fieras curiosas y singulares; organiz6 conferencias, con
proyecciones y experimentos y en poco tiempo la escuela fue conocida,

visitada y celebrada por los hombres mas ilustres de la época.*s

Para esas fechas, el gobierno se vio presionado por algunos pa-
dres de familia influyentes que consideraban al positivismo como
enemigo de la religion, y porque como imposicion de un dogma re-
sultaba anticonstitucional.?¢ Por ello, el libro de Bain se retir6 de las
aulas en 1881 y José Maria Vigil dio su catedra sin texto. En 1882
los positivistas ganaron terreno de nuevo e implantaron las Nocio-
nes de Ldgica de otro de los grandes positivistas, el de Luis E. Ruiz,
pero en 1883 la balanza se incliné del lado de los espiritualistas, al
adoptarse el Tratado elemental de filosofia para el uso de los estable-
cimientos de enserianza, de Paul Janet. La discusion continu6 hasta
el decenio de 1890-1900, con Justo Sierra y Porfirio Parra como
defensores de Alexander Bain, en contra de los cargos lanzados por
liberales como su gran enemigo, José Maria Vigil y catélicos como
José de Jesus Cuevas. El conflicto se resolvié de una manera practi-
ca y se permitio que los maestros emplearan también los textos de
Tiberghien, Janet y Balmes. Los positivistas podrian hacer uso de los
de Alexander Bain, Stuart Mill, Jevons y el Nuevo sistema de logica,
de Porfirio Parra.>”

Iniciado el siglo xx, el texto de Bain fue adoptado fuera del Dis-
trito Federal, en las escuelas de los estados de México y de Zaca-
tecas, en particular. Para 1906, todavia algunos ortodoxos de la
Revista Positiva echaban lefna al fuego de la disputa, alegando que
los metafisicos erraban en su intento de ensefar la légica en forma

25 Consuelo Cuevas Carmona, “Alfonso Herrera, formador de naturalistas mexicanos”, en Patricia
Aceves Pastrana y Adolfo Orea Franco (coords.), Alfonso Herrera: homenaje a cien anos de su
muerte, México, UAM, Unidad Xochimilco, 2002, p. 106.

26 William Raat, El positivismo durante el Porfiriato (1876-1910) (SepSetentas, 228) México, SEP,
1975, pp. 91y 104 [Version castellana de Andrés Liral.

27 William Raat, £l positivismo durante el Porfiriato (1876-1910) (SepSetentas, 228), México, SEP,
1975, pp. 88 [Version castellana de Andrés Liral.
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independiente de los datos empiricos.>® De esta forma terminaria la
polémica en torno al libro de texto de légica, iniciada bajo la direc-
cion Alfonso Herrera, quien fue sustituido por Justo Sierra en agosto
de 1884, administracién que abordaremos a continuacion.

JusTO SIERRA: LIDER POLITICO Y EDUCATIVO.

BREVE INTERINATO, ENTRE LA DEUDA INGLESA, UNA
ZACAPELA ESTUDIANTIL Y LA DESIGNACION PRESIDENCIAL
(TERCER DIRECTOR, AGOSTO A DICIEMBRE DE 1884)

Segun dofia Clementina Diaz y de Ovando, Alfonso Herrera, igual
que sucedid con su antecesor, Barreda, tuvo que renunciar a la di-
reccion de la Preparatoria obligado por las circunstancias politicas.
El 23 de enero de 1885 La Epoca participaba la salida de aquél a
Estados Unidos, a la vez que El Tiempo censuraba el nombramiento
de Castafieda y Najera como el nuevo director.*

Sobre la renuncia de Herrera, Claude Dumas es mads exacto. Se-
fiala que pasada la primera mitad de 1884 y en medio de una zaca-
pela de estudiantes de la ENP contra su profesor de historia, Justo
Sierra, a quien incluso le tiraron zapotes por la espalda en una de
sus entradas al edificio de San Ildefonso, debido al apoyo que éste
diera como diputado al pago de la deuda inglesa, se sumé la desti-
tucion de Alfonso Herrera. Al parecer la reaccion juvenil a favor de
Herrera, director del plantel preparatorio fue inmediata, por lo que
el 23 de enero de 1885 se fij6o un letrero manuscrito en los muros
del establecimiento y reproducido en La Voz de México, declarando
entre otras cosas que los “preparatorianos dignos” tenian la firme
resolucion de no asistir a los cursos mientras no fuera restablecido
en sus funciones el director destituido.

28 Héctor Diaz Zermefo, Las raices ideoldgicas de la educacidn durante el Porfiriato. México, UNAM-
ENEP Acatlan, 1994, p. 73. En Agustin Aragon, “El Estudio de la l6gica’, en Revista Positiva, vol. VI,
29 de enero de 1906, pp. 80-82.

29 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, p. 140.
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Previo a estos sucesos, el Monitor Republicano del jueves 21 de
agosto de 1884 informaba que, de manera provisional, unos dias
antes habia tomado posesion de la direccion de la ENP don Justo Sie-
rra, por encontrarse delicado de salud el maestro Herrera. Aunque
esta gestion durd muy poco, exacerbé los danimos de los estudiantes,
ya que la toma de posesion pasaba por encima de la asamblea pro-
fesores, quienes habian nombrado un comité de tres maestros, entre
los cuales, segun el reglamento, se debia escoger un subdirector que
remplazara al director en caso de ausencia de éste y en el que, por
supuesto, no estuvo Sierra.’°

El cierre de los eslabones entre poder politico, institucional e in-
telectual fueron patentes cuando la situacion critica obligd a Herrera
a renunciar, y mdas aun cuando, finalmente, el 23 de enero de 1885
subiera Vidal Castafieda a la direccién, dando motivo a la publica-
cion de un articulo titulado “Quien siembra vientos”, en el que exa-
geraba sus protestas contra los abusos cometidos contra la juventud
estudiosa, y donde se exponia lo siguiente:

El gobierno del Sr. Diaz no sélo persigue, sino que trata de extermi-
narla por completo, recurriendo a todos los medios que proporciona
el poder y la fuerza. Los alumnos de las escuelas nacionales han sido
privados de sus becas, se les ha lanzado a la calle condendndolos a la
mendicidad, se les impone un profesor que repugna su patriotismo, y
por ultimo, un coronel de caballeria, el C. Vidal Castafieda y Najera va
a intervenir como director en la primera escuela que tiene la Republica.
El reglamento de la Escuela Nacional Preparatoria serd indudablemen-
te sustituido por la tirdnica ordenanza militar y el templo de la ciencia

degenerara en cuartel.’”

Se cita parte del articulo porque da una idea mads clara atn de los
eslabones de poder entre las autoridades de la casa de estudios mads

30 Claude Dumas, Justo Sierray el México de su tiempo. 1848-1912, tomo |, México, UNAM, 1986, pp.
224-236.

31 Claude Dumas, Justo Sierra y el México de su tiempo. 1848-1912, tomo |, México, UNAM, 1986, p.
235.
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representativa del nivel superior en la ciudad de México, asi como
de lo protagonista y polémico que siempre fue don Justo Sierra. Luis
Urbina, quien en ese tiempo fuera su discipulo familiar, lo describe
ast:

Grande, robusto, atlético, con carnes mal contenidas dentro de la ajus-
tada ropa; en los brazos y piernas, los musculos visiblemente protes-
taban de su estrecho encierro; cuerpo sin dngulos, todo él formado de
curvas que entraban o salian con arménica desenvoltura, y por coro-
namiento, una soberbia testa de dimensiones extraordinarias, amplifi-
cada, sobria de lineas, escultural, de escasos cabellos emblanquecidos,
a los lados de las sienes... El rostro era olimpico: amplia, serena frente,
de larga boveda, como una ctpula del renacimiento; frente cargada de
meditaciones, que traia a la memoria la frase del poeta: “mucha frente
en un rostro es como mucho cielo en un horizonte”; no grandes los
ojos, hundidos, fulgurantes entre la sombra y bajo el perpetuo cefio
de las cejas; anchas las mejillas; corta la nariz, algo socratica; bigote
y perilla ralos y encanecidos, en redor de la boca desdefosa, de labios
finos, con el inferior un poco saliente. Visto de improviso, este Hércules
obeso me intimidaba un tanto; la estatura un tanto descomunal entre
nosotros, las proporciones inusitadas, el desarrollo estupendo, la san-
gre, la vida y la salud, que se desbordaban de aquel organismo... Mas
fijindome bien, contemplando aquellas miradas limpias, frescas, aca-
riciadoras, con su brizna de simpdtica ironia; escuchando aquella voz
timbrada en el registro bajo, de sonoridades de bronce, de matices ricos
de color, de tonos armoniosos y suaves; mirando aquellos ademanes
tan francos, tan sinceros, tan inteligentes; sorprendiendo subitas radia-
ciones de pensamiento sobre aquella cabeza, me convencia de que |[...]
alli estaba el poeta ...] fue una sugestion poderosa la que me embebid

para siempre en ese gran espiritu.3?
Desde esta semblanza hasta el momento en que Justo Sierra se
desempend como director interino de la ENP, nos basamos en sus

Obras Completas, publicadas por la UNAM e interpretadas magis-

32 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 93.
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tralmente en la biografia que de él hiciera don Agustin Yafiez. Desde
ahora se aclara que, si para algin lector ésta es mas que una sem-
blanza, es porque su vida enmarca, plasma y representa una secuen-
cia de oligarquias que explican la vida cultural del periodo vy, por
supuesto, la de la ENP, en relacion con el acontecer social y politico
de la época en cuestion.

Si Barreda fue importante en la primera etapa de la ENP, igual-
mente lo fue Justo Sierra en la segunda, con la anadidura del largo
periodo de su influencia y de las oligarquias que lo acompanaron,
de acuerdo con la empresa que encabezara, ya fuera ésta de caracter
educativo o politico. Justo Sierra nacié el 26 de enero de 1848 en la
amurallada ciudad de Campeche, lo que coincidi6 con la ocupacion
de ésta por las fuerzas estadounidenses. Sus padres fueron el doctor
Justo Sierra O’Reilly y Concepcion Méndez Echazarreta. Su abuelo
materno fue Santiago Méndez Ibarra, cuya vida dominé la azarosa
historia de la peninsula entre 1833 y 1858, llegando a ser goberna-
dor y protagonista fundamental de la rivalidad con Mérida.

La religiosidad oficial del que llegara a ser director interino de la
ENP se dio con su confirmacion el 24 de junio de 1853, por el obispo
de Yucatan, José Maria Guerra, siendo el padrino su abuelo Santia-
go. Cuando ya Sierra tenia ocho afios de edad concurria al Colegio
de Primeras Letras de San Miguel de Estrada, dirigido por Eulogio
Perera Moreno. A fines de ese afio su abuelo volvié al gobierno y
comandancia militar de Yucatdn, y su padre, a la vez, regreso al ejer-
cicio del periodismo politico al fundar el bisemanario La Unién Li-
beral, publicado hasta julio de 1857. Ese mismo afo fue incendiada
la biblioteca de su padre, por lo que emigr6 con su familia a Mérida.
Alli, Sierra continud sus estudios en el Liceo Cientifico y Comercial,
dirigido por el italiano Honorato Ignacio Magalon, orientado hacia
el cultivo de la ciencia y el arte.

Entre 1857 y 1861, la casa nueva sirvi6 de sede al tipo de tertu-
lias acostumbradas en la época, en las que se reunian el rector de la
Universidad, Manuel José Delgado, el general Cepeda, José Antonio
Cisneros, Anselmo Cano, los médicos Agustin O’Horan, José Solis y
Dondé Preciat; es decir, un grupo de lo mas elitista de la ciudad, en el
cual, al decir de don Justo, se juntaban “cabezas henchidas de pensa-
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miento y devocion por el arte, algunas ya coronadas por la gloria”,
asi como hombres de ciencia, juristas, historiadores, poetas liricos y
dramaturgos que, obviamente, tuvieron influencia en la educacion
informal de Sierra Méndez y sus hermanos, “envueltos por aquella
atmosfera cargada de inteligencia”.’3 En ese entonces, las tertulias
se desarrollaban también en las librerias, donde se reunian los hom-
bres de letras. En la de Andrade, solian juntarse Garcia Icazbalceta,
Pimentel, Arango, Sosa, Agreda y Peredo; en la de Bux6 se encontra-
ban éstos mismos y Telésforo Garcia, Pedro Santacilia y Francisco
Cosmes,* a los cuales se afiadiria, casi con seguridad, don Justo ya
de edad madura, puesto que los tltimos mencionados pertenecian
a su grupo positivista. Esto nos da una idea mas de la forma en la
que se retroalimentaban y cohesionaban las oligarquias a las que
hemos hecho alusion. Luis Gonzalez Obregén subraya que en esas
librerias se juntaban los hombres de letras del pais. Si los mentideros
sociales se ubicaban en el Jockey Club, los politicos y sociales se
desarrollaban frente a la Tercena de la Profesa (los de orden literario
y sociopolitico estuvieron en esas librerias).>s Un ejemplo mas de
ello fue la de Porrda, donde la siguiente generacién tuvo entre sus
filas al mismo Luis Gonzélez Obregén, a Victoriano Salado Alvarez,
Genaro Estrada, Federico Gamboa, Enrique Gonzdlez Martinez y
muchos mas.3¢

Otras posibles influencias espirituales sobre la personalidad de
don Justo serian sus tias paternas, Epifania y Cayetana, “monjas in-
maculadas”, “alas virginales tendidas como escudos sobre la familia
Sierra”.37

Todavia no cumplia catorce afios cuando en la galeria de la Ca-
mara de Diputados, Sierra tuvo la oportunidad de escuchar a Igna-

33 Agustin Yahez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 1-24.

34 Alberto Marfa Carrefio, £l cronista Luis Gonzdlez Obregon (Viejos cuadros), México, Ediciones
Botas, 1938, p. 109.

35 Alberto Marfa Carrefio, El cronista Luis Gonzdlez Obregon (Viejos cuadros), México, Ediciones
Botas, 1938, pp. 109-110.

36 Alberto Maria Carrefio, El cronista Luis Gonzdlez Obregdn (Viejos cuadros), México, Ediciones
Botas, 1938, pp. 110-111.

37 Agustin Yahez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 25.
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cio Maria Altamirano, que para entonces tenia 27, y quedd impac-
tado por su pequeiia estatura agigantada por el ademan y el acento,
la altivez de la frente bajo la negra melena lacia, todo mesurado en
medio de la pasion desbordante, correcto, ritmico, artistico. Ya en
el Liceo Franco Mexicano, Sierra lefa Le Journal des Débats, que lo
aficionaria a estar al dia sobre el acontecer universal, cosa que haria
de por vida,?® y siendo ministro de Justicia e Instruccion Publica don
Ignacio Ramirez, paso al Colegio de San Ildefonso, donde su destino
tomaria un rumbo definitivo.

Cuando entraran a la ciudad de México Maximiliano y Carlota
el 12 de junio de 1864, nuestro biografiado fue uno del centenar
de estudiantes que gritaran en la plaza principal “jmueran los mo-
chos!” sin que nadie les reclamara, asi como quien gritara “muera
el Papa” en la capilla del Colegio, en una de las misas diarias que
eran obligatorias.?* El mismo con el tiempo recordaria que su de-
but como poeta ocurrié con motivo de una fiesta ofrecida por los
alumnos al director Joaquin Eguia Lis en 1865, a partir de la cual,
consecutivamente, se le designaba para representar al Colegio en los
dias grandes de la patria, destacando el que pronunciara al mes del
fusilamiento de Maximiliano, en 1867, enfrente de Juarez, Lerdo y
Porfirio Diaz.+° Su entrada al periodismo ocurrié el 21 de julio de
ese afio al serle publicada una poesia en El Globo, periddico diri-
gido por Manuel M. de Zamacona y Rafael Dondé. Al dia siguien-
te, Altamirano lo llevo a una “velada literaria” en casa de Manuel
Payno, quien brind6 con él, y donde Guillermo Prieto lo llamé hijo,
mientras Ramirez le dio un consejo o le hizo una broma. A partir de
entonces sus mismos compaiieros le dijeron adiés como si se fueran
a separar para siempre,* y Altamirano lo tom6 bajo sus auspicios,
dedicandole muchas horas y dias, y permitiendo que Sierra lo visi-
tara casi a diario, a lo largo de cinco afios.#* Su consagraciéon como

38 Agustin Yafez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 31.
39 Agustin Yafnez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 35.
40 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, pp. 34-36.
41 Agustin Yafez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, pp. 36-37.
42 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 37.
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poeta e integracion al aredpago de los dioses mayores se dio el 20 de
enero de 1868, cuando altern6 con personas de sociedad, incluyen-
do al general Diaz, cuando leyé El Canto de las Hadas. El mismo
Altamirano, su padrino, resefié su poesia el 6 de febrero en El Siglo
Diez y Nueve. Hasta 1874 Sierra fue la sensacion del momento en la
tribuna, en la escena de algun teatro, en las funciones de beneficen-
cia. Jorge Hammeken Mexia lo retrata en los siguientes términos:
“Joven robusto, grande, de frente despejada, melena de ledn, ojos de
aguila; un hombre, en fin modelado en el Jupiter de Tidias, menos el
rayo, o en el de la voz ruda y potente, como si el trueno habitara en
germen en sus pulmones; el de la inspiracién grandiosa, como si en
su cerebro habitaran en apoteosis las nueve hermanas del consabido
coro”.# Al preguntarsele a Altamirano quién era ese joven, contesto:
“Su nombre para mi es ‘gloria”; para el mundo, Justo Sierra”.++

De hecho, a partir de 1868, la personalidad de don Justo figur6
entre las de Ignacio Ramirez, Guillermo Prieto, Francisco Pimentel,
Manuel Orozco y Berra, cuando el 2 de enero Manuel Altamirano
lanz6 el primer namero de El Renacimiento, fruto sazonado de las
veladas literarias del afio anterior y eslabon fundamental de la oli-
garquia a la que aquél lleg6 a pertenecer entre las letras y la politica
nacional de mayor altura. Con posterioridad, Altamirano fundaria
la Sociedad de Libres Pensadores (5 de mayo de 1870), de la que
Sierra seria colaborador al mismo tiempo que escribia en El Do-
mingo y en El Siglo Diez y Nueve.*s Para ese entonces, Sierra habia
abandonado el estudio de las leyes debido al tiempo que le tomaba,
por lo que solicité6 de forma extraordinaria los examenes corres-
pondientes al 5§° afio, siéndoles concedidos por el mismo ministro
de Justicia e Instruccion Publica, José Maria Iglesias. Ello explica,
al menos en parte, el que tiempo después Sierra se jugara su carta
politica con éste, cuando pretendiera la presidencia de la Republica
en 1876. Sierra presentd sus examenes y se recibié de abogado el 26
de agosto de 1871, después de lo cual abri6 su bufete en la calle del

43 En El Federalista, del 30 de julio, 1874.
44 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 139.
45 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, pp. 41-42.
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Hospicio de San Nicolds nimero 4 y se integro a la redaccion de El
Federalista, donde iniciaria la etapa ideoldgica en la que se fraguaria
el pensador, el historiador y el educador, lo cual ademas le allan6 el
camino a la Camara. Suplente por el distrito de Chicontepec, Vera-
cruz, tomé posesion de su curul el 5 de diciembre de 1871. Otro es-
labon mas de los que lo ayudaron a consolidarse como un elemento
fuerte de la politica seria su nombramiento como secretario interino
de la Tercera Sala de la Suprema Corte de Justicia, empleo en el que
tomo posesion el dia 20 de enero de 1873.4¢

Su interés por la educacioén y la ensefianza principié a mostrarse
en La Tribuna, durante 1874, empresa iniciada por la oligarquia en-
cabezada por Altamirano y seguida por Julio Zarate, Eduardo Ruiz,
Jorge Hammeken Mexia y don Justo que, aunque de breve vida,
maduraria en las paginas de La Libertad y El Federalista. El 6 de
agosto del mismo afio se casaria con Luz Mayora y Carpio, siendo
sus testigos de boda Ignacio Manuel Altamirano, Alfredo Bablot,
Anselmo de la Portilla y José Valente Baz.+”

En 1875 Sierra se uniria a Barreda para defender sus ideas y su
obra escolar en contra del proyecto de Guillermo Prieto, que plan-
teaba un nuevo plan de estudios diferente al original. Esta alianza
fue muy importante, pues significé la integracion plena de Sierra a la
ENP y la divergencia con la vieja guardia liberal, asi como el acento
personal de Sierra al constituirse luego en el director de La Libertad.
Poco después, Sierra entraria en la célebre polémica con Gabino Ba-
rreda, lo cual acusaria su clara voluntad de independencia, tanto del
grupo liberal como de la ortodoxia positivista, por lo que en 1876
tuvo que separarse de El Federalista, dadas sus discrepancias con la
orientacion politica de este cotidiano.+®

En 1876 Sierra mostraria su adhesion a José Maria Iglesias en
El Bien Publico, cuando éste asumiera la presidencia legalista, asi
como en la redaccion del Boletin Oficial del Gobierno Interino de
los Estados Unidos Mexicanos, en contra de la reeleccion de Lerdo

46 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, pp. 43-48.
47 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 49.
48 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, pp. 50-52.
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de Tejada por el Congreso el 26 de octubre.# Como resultado de
esta posicion, desapareceria de la escena publica hasta 1878, debido
obviamente a que Diaz finalmente se habia quedado con el poder,
hasta que, como se mencioné en otro escrito sobre este tema, llegd
a un acuerdo con el mismo presidente para fundar el periédico La
Libertad. A partir de entonces y hasta 1884, con su participacion y
postura respecto al positivismo y a los positivistas, llegd a desempe-
farse por orden presidencial como director interino de la ENP desde
agosto de 1884 hasta el 23 de enero de 1885, afio en el que tomo la
direccion el coronel Vidal de Castafieda y Najera.

VDAL DE CASTANEDA Y NAJERA: UN LARGO
PERIODO DE ATAQUES Y CORRECCIONES AL PLAN
DE ESTUDIOS (SEGUNDO DIRECTOR, 1885-1901)

Vidal no acababa de tomar posesion cuando los estudiantes mani-
festaron su inconformidad ante el nombramiento, porque lo consi-
deraban un hombre enérgico y dispuesto a restaurar a toda costa
el orden en el plantel, como se ha mencionado renglones arriba, al
citar el articulo “Quien siembra vientos”. Ademas, tenia el pecado
imperdonable de ser cunado de Telésforo Garcia, publicista espafiol
a quien la prensa independiente acusaba de haberse enriquecido con
la emision de niquel y de haberse beneficiado con el negocio de la
deuda inglesa, usando a su periodico, La Libertad, para tal propdsi-
to durante el afio previo a esos acontecimientos. De cualquier forma
quedd como director, con el tinte de intransigente, por lo que daria
motivo a mas de un alboroto durante su gestion.s°

El Tiempo fue una espinilla clavada en don Justo, a quien ata-
caria sin piedad, asi como a las reformas del plan de estudios im-
plementadas por Vidal, quien trat6 de restablecer lo mas que pudo
las mutilaciones que sufriera en 1881, en contra del plan original de

49 Agustin Yanez, Don Justo Sierra, su vida, sus ideas y su obra, México, UNAM, 1972, p. 53.

50 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, p. 140.
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Barreda.s* Ademas, valiéndose del suicidio de uno de los alumnos, el
23 de junio de 1885, El Tiempo volvid a atacar el susodicho plan,s*
y luego el 6 de septiembre arremeteria su ira contra la filosofia po-
sitiva, el texto de logica y sus seguidores: Barreda, Flores y Justo
Sierra.s?

Ya en 1888, con fecha 12 de febrero, El Partido Liberal senalaba
que, aun cuando se habia logrado que dentro del plantel los estu-
diantes se comportaran como seres educados, algunos de ellos lo
desprestigiaban al instalarse en la calle y esquina del Colegio de la
Encarnacién y con un lenguaje subido de tono molestaban a las se-
floritas y nifias que asistian a éste, llegando incluso a arrojar piedras
y objetos por las ventanas, con riesgo de romper la cabeza a algin
estudiante.’*

De cualquier forma, don Porfirio siguié su politica de apoyo
decidido a Sierra, al positivismo y a los maestros dispuestos a pro-
mover la educacion nacional, de tal suerte que consecuente con ello
colaboré en la organizacion de los dos célebres congresos de Ins-
truccion Publica de 1890 y 1891, estando don Justo a la cabeza
del segundo, del cual saldrian actualizados y mas que motivados
sus participantes. Por supuesto que un afio después, cuando la Con-
vencion Nacional designara como su candidato a la presidencia al
general Porfirio Diaz, el programa politico presentado el 23 de abril
fue firmado por Justo Sierra y el director de la Preparatoria, Vidal
Castaneda, asi como por Manuel Maria de Zamacona, Séstenes Ro-
cha, Rosendo Pineda, Carlos Rivas, José Yves Limantour, Francisco

51  Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 142.

52 Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, p. 148.

53 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 152.

54 Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 161.

HECTOR DIAZ ZERMERO 325



Bulnes y Emilio Alvarez,’s amarrando asi al circulo de poder de la
educacion superior, el del mismo poder politico.

El Hijo del Abuizote consagré a los reeleccionistas “Los Canti-
cos de un valedor”:

Ya bufan los porfiadistas
porque los nifios de escuela
los estdn mirando chueco

ya por eso los pancistas;

se les apaga el calor,

y orejean como CONEjos...
iNo se arruguen cueros viejos

que los quiero pa tambor!.5¢

Pequeno fue este ataque a los porfiristas, comparado con el con-
tinuo que sufrié el director Vidal Castaneda y Ndjera por parte de
la prensa independiente quien, como sefiala la doctora Clementina
Diaz y de Ovando, “no le dio nunca tregua ni reposo. Allegado y
protegido del presidente Diaz fue blanco de constantes ataques”,s
como por ejemplo el del Demdcrata del 18 de febrero de 1893, cuyo
director propietario era Francisco R. Blanco y el director Joaquin
Clausell, en el que se critico la disciplina casi militar impuesta por el
director de la enp, asi como la altaneria de los prefectos, a lo cual los
aludidos respondieron al desmentir tales aseveraciones, en El Parti-
do Liberal del 24 de febrero,s® peridédico subvencionado y érgano
politico de Manuel Romero Rubio. Con éste mas otros articulos
citados en este ensayo no hacemos sino mostrar como los circulos

55 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 172.

56 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, p. 172.

57 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 179.

58 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 179-180.
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de poder de la educacion estuvieron ligados de forma intima con los
periodicos de oposicidn, asi como con los gobiernistas porfirianos.

Don Justo no se quedaria al margen de las polémicas y, nueva-
mente, segin El Nacional del 21 de noviembre de 1893, éste entraria
a las lides periodisticas, informando que sabia de muy buena fuente
que se habia hecho cargo de la redaccion de El Universal un gru-
po de inteligentes escritores presididos por Justo Sierra y Francisco
Bulnes, este altimo también apologista de Porfirio Diaz.

En 1894 algunos de los positivistas mas connotados, conscientes
de la necesidad de hacer vivencial la presencia de Gabino Barreda en
la ENP, se reunieron para comprar un busto igual al adquirido por
Pablo Macedo para obsequiarlo al plantel.®

Durante buena parte de 1896 la lucha entre los periodistas ene-
migos de los positivistas se hizo patente con mayor fuerza, provo-
cando el rumor de que renunciaria el coronel Vidal, director de la
ENP, debido al régimen de cuartel que habia impuesto en el plantel y
por los escandalos de los estudiantes, lo cual podria provocar otra
revolucion como la de 1876. Vidal, ya molesto, denuncié ante los
tribunales y a nombre de los alumnos preparatorianos a los siguien-
tes periodicos por difamacion y calumnia: El Universal, El Moni-
tor Republicano, El Tiempo y El Noticioso. Por lo mismo, fueron
encarcelados Manuel Villa y Francisco Zarate de El Monitor, asi
como Angel Pola, director de El Noticioso y Vicente Garcia Torres,
de El Monitor Republicano. Finalmente, fueron dejados en libertad
después del pago de una multa o después de ser absueltos por la
autoridad correspondiente.®*

Durante ese mismo afio el ministro Baranda también fue ata-
cado por la prensa antipositivista, por lo cual y para demostrar lo
infundado de tales afirmaciones, puso gran empefo en la modifica-

59 Clementina Diaz y de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, p. 182.

60 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 185.

61 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 189-195.
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cion de la ensefianza preparatoriana, asunto que dejé en manos de
Ezequiel A. Chavez,** y cuyo resultado ya se ha mencionado.

Desde entonces surgirian nuevos peridédicos que se ocuparian y
defenderian la Preparatoria, como El Mundo, El Imparcial y El Po-
pular, que reemplazarian la obra de otros recién desaparecidos: El
Partido Liberal, La Revista Azul, La Paz Publica y La Vanguardia.
Todo ello evidencia, una vez mas, la lucha entre los diferentes circu-
los de poder que ambicionaban el control de la educacion superior;
los nuevos periddicos darian la cara para defender el nuevo plan de
estudios en 1897, durante el cual El Tiempo se distinguiria otra vez
por sus ataques durante los meses de enero y febrero.®> Por su parte,
Chavez defenderia sus reformas en la obra México, su evolucién so-
cial, que se publicaria en Barcelona en 19o01. Uno de los principales
ataques provenia de El Nacional, que se oponia a hacer gratuita la
ensefianza profesional, pues consideraba que provocaba abundan-
cia de abogados y médicos, los que terminaban en la empleomania,
mientras que lo que necesitaba el pais eran personas preparadas para
dirigir las industrias y explotar las riquezas naturales que estaban,
sobre todo, en manos de extranjeros.®+

Pese a las criticas, el mismo presidente Porfirio Diaz daria el es-
paldarazo al nuevo plan de la enp, el 1° de abril de 1897, con motivo
de la apertura del segundo periodo de sesiones del xviii Congreso
de la Unién, donde expresaba que, “No obstante las dificultades y
las alarmas que siempre trae consigo toda innovacion, se ha dado
exacto cumplimiento a la nueva ley, esperando que la experiencia
indique las modificaciones que deban hacérsele en provecho de la
juventud estudiosa”.és

62 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 167.

63 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 198-199.

64 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. I, México, UNAM-IIE, 1972, p. 201.

65 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 205-206.
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Seria en 1901 en que los jacarandosos estudiantes participarian
y organizarian fiestas para celebrar la entrada del siglo xx, encar-
gandose de la velada literario-musical. El Imparcial recordaria que
el 21 de enero el director Vidal Castaneda y Ndjera cumplia 16 afios
en tal funcion, destacando su labor material y moral. Seis dias des-
pués, el 27 de enero, moriria el segundo director del plantel, Alfonso
Herrera, El Imparcial le dedicaria una elogiosa nota necroldgica. La
velada tendria lugar el 8 de febrero y, a mediados de afio, so pretexto
de una comision recibida por el supremo gobierno, Vidal dejo la di-
reccion del plantel, disimulando la verdadera causa de su separacion
del puesto que se trataba de una grave enfermedad que le aquejaba.

Para la doctora Clementina Diaz y de Ovando, la gran estudiosa
de la Exp, Vidal habia sido la autoridad requerida por las circunstan-
cias a quien toc6 implantar orden y disciplina a costa del afecto de
los estudiantes, ademas de sobresalir por el mejoramiento material
de la escuela, ayudado en la planeacion por distinguidos maestros
como Angel de la Pefia y Ezequiel A. Chavez, lo que hace patente
la intima relacién entre direccion educativa de la educacion superior
y direccion politica desde la ctspide del poder.

66 Clementina Diazy de Ovando, La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias, 1867-1910,
vol. |, México, UNAM-IIE, 1972, pp. 221-222.
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Estudiantes y profesores mexicanos
en el extranjero, 1880-1912

Milada Bazant
El Colegio Mexiquense

Durante el Porfiriato existieron tres practicas educativas de alumnos
y profesores en el extranjero: los que salieron del pais para realizar
la parte empirica del plan de estudios de sus carreras, aquellos que
se fueron a seguir cursos universitarios y los profesores que visitaron
instituciones superiores u hospitales para conocer, profundizar o am-
pliar sus conocimientos cientificos con el objetivo de poder implan-
tarlos en México. En la mayoria de los casos el gobierno porfirista
pensiono a los estudiantes y profesores; sin embargo, hubo algunos
casos de alumnos cuyos gastos fueron sufragados por ellos mismos
o por sus familias. En el marco de una politica superior educativa
que beneficiaba a una elite, por lo que no estuvo exenta de criticas,
la de estancias de estudio e investigacion recibié mayores censuras,
pues no solo se refirié a lo costoso de los viajes y las estadias sino,
ademas, a los dudosos resultados obtenidos.

LA POLITICA DE “PENSIONAR”

Porfirio Diaz heredd de gobiernos anteriores la idea de otorgar pen-
siones a estudiantes sin recursos, sobre todo en las dreas técnicas y
artisticas. A lo largo del siglo xix tanto la federacion como los estados
becaban en sus institutos cientificos y literarios a los escolares que
quisiesen continuar con estudios de preparatoria o profesionales. En
teoria, se subsidiaba a los mejores estudiantes, pero como habia tan



pocos mexicanos que finalizaban la instruccion primaria, requisito
indispensable para poder ingresar al nivel superior, en la practica ya
no fue necesario un buen promedio como medio de seleccion, sino
tan s6lo el deseo personal de continuar con estudios superiores. Por
la generalizada escasez de recursos y la inestabilidad politica, el sis-
tema de pensionar a estudiantes profesionales se sistematiz6 hasta
el Porfiriato. Ahora bien, ¢que significaba pensionar si la educacién
superior era gratuita? Como en efecto no existian cuotas mensuales
o anuales, las subvenciones, que ascendian en 1877 a 30 pesos al
mes,’ se otorgaban para pagar el alojamiento y las comidas, y para
comprar libros y utiles escolares.

La politica de subsidiar la educacion superior no estuvo exenta de
criticas; sus opositores alegaban que no era legitimo destinarle tantos
recursos en un pais tan pobre que requeria, mas bien, aumentar sus
indices de alfabetismo. El espiritu opositor detoné en 1902 cuando
se cred el Consejo Superior de Instruccion Publica, cuyo objetivo era
analizar la educacion en todos sus aspectos y expedir las reformas
que considerara pertinentes. La comision encargada de debatir sobre
la gratuidad o remuneracion de la educacién superior, formada por
eminentes profesionistas e intelectuales, corroboré el acuerdo ante-
rior respecto a la imposibilidad de cobrar la educacion superior. En
general, los partidarios de la ensefianza gratuita argumentaron que
al exigir el pago de la educacion profesional se estaria privilegiando
a las clases ricas y privando de ella a las pobres. Por el contrario, los
defensores de la remuneracién argiifan que era injustificado invertir
grandes sumas de dinero, procedentes de impuestos comunes, para
beneficiar a una minoria. Afirmaban que lo mas grave del asunto se
relacionaba con que la mayoria de los egresados no se dedicaban a
ejercer sus profesiones, para las cuales no encontraban empleo, sino

1 Enfebrero de 1877 se establecieron 224 dotaciones para alumnos de las escuelas Preparato-
ria, Jurisprudencia, Medicina, Ingenieros, Agricultura, y Artes y Oficios. José Maria Dublan y
Lozano, La legislacion mexicana o colecciéon completa de las disposiciones legislativas expedidas
desde la independencia de la Republica Mexicana, vol. 13, México, Imprenta del Comercio, 1876-
1912, p. 153. En 1904 se crearon las medias pensiones de 14 pesos mensuales en la preparato-
ria, que era el medio internado. Se preveia que en el futuro se fundaria el internado completo
que serfa muy Util para las familias de provincia. Claude Dumas, Justo Sierra y el México de su
tiempo, 1848-1912, t. I, México, UNAM, 1986, p. 160.
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que terminaban trabajando como empleados de la burocracia. Asi,
el Estado seguia manteniendo al “proletariado intelectual”, incapaz
de abrirse camino en la vida por si mismo. La espinosa cuestion de
las cuotas no quedo resuelta durante el Porfiriato. En 1903 la comi-
sion estuvo de acuerdo en que la educacion profesional no fuese gra-
tuita, pero la divergencia de opiniones se encontrd en el momento de
decidir “cudnto”. En alguna reunion previa, uno de los miembros de
la comision, el doctor José Terrés, profesor de la Escuela de Medici-
na, habia propuesto la médica cantidad de 1o pesos anuales, monto
simbolico que serviria como medio de seleccion y con la salvedad de
becar a los alumnos pobres “que tuvieran aptitudes”. Hasta fines del
Porfiriato no se volvio a tocar el tema. En abril de 1910 se fundé la
Universidad Nacional, subsidiada principalmente por el gobierno;
la ley constitutiva que la creé no hizo ninguna alusion a las cuotas,*
quizd porque hubiese empafiado ese glorioso momento para la edu-
cacion nacional.

Para los opositores mds lacidos el meollo del asunto no radicaba
en que la educacion superior fuese o no gratuita; de hecho, todos
los paises modernos y civilizados la sufragaban. Lo que les parecia
inconcebible se referia al hecho de que los egresados no encontraran
empleo. Al analizar los planes de estudio y la competitividad cada
vez mayor que existia con los profesionistas extranjeros se percata-
ron de que los estudios superiores en México resultaban demasiado
tedricos y cientificos, y adolecian de una buena dosis empirica, de
la cual, sobre todo los estadounidenses, se mostraban expertos. La
mayoria estuvo de acuerdo en la necesidad de reformar los progra-
mas de estudio; de enciclopédicos, largos y cientificos, construidos
a la manera francesa, debian convertirse en cortos y practicos, al
modo yanki. Fue asi como, en los primeros afios del siglo xx, México
volvi6 la mirada al pais del Norte y fue olvidando a Francia como
ejemplo en la educacion. A partir de entonces aument6 el namero de

2 "Es conveniente limitar en el futuro la falange negra del proletariado intelectual”. Para ampliar
este tema véase Milada Bazant, "“Debates en torno a la gratuidad o remuneracién de la edu-
cacion superior, 1900-1910" en La educacidn superior en el proceso histérico de México, David
Pifiera Ramirez (coord.), SEP/UABC/ANUIES, Mexicali, Baja California, 2001.
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becas para alumnos en las dreas técnicas que quisiesen estudiar en
Estados Unidos.

Sin duda alguna, la politica de pensionar alumnos en el extran-
jero servia no solo para enriquecer y perfeccionar sus estudios sino,
paralelamente, para importar la tecnologia necesaria para construir,
por ejemplo, los aparatos cientificos necesarios para los laboratorios
de fisica y quimica de la preparatoria,’ importar otros (generalmente
se importaban los “machotes” y luego se reproducian en México los
que se necesitaban) artefactos y utiles escolares y, desde luego, libros.

La politica porfirista de becar a los mejores discipulos y maes-
tros fue ajustando prioridades y presupuestos. El gobierno otorgaba
esa gracia a los profesores de ensefianza primaria, preparatoria y
profesional, a los alumnos de las escuelas profesionales que desea-
ren continuar con estudios de posgrado, incluyendo a los artistas
que quisiesen perfeccionar sus conocimientos en pintura, escultura,
musica y canto, y a los profesores de las distintas facultades con el
objetivo de que aprendiesen o profundizasen alguna disciplina cien-
tifica. En todos los casos las autoridades enviaban a los que hubie-
sen obtenido mejores promedios. En 1906, por ejemplo, la cantidad
destinada para alumnos becados en el extranjero, incluyendo sus
vidticos, ascendia a $34 000, cifra que en 1908 habia aumentado a
$39 000. Habia otra partida de $15000 que se destinaba para pen-
sionar profesores de ensefianza profesional, preparatoria y especial
para que continuaran sus estudios en el extranjero;* es decir, que la
primera asignacion se referia a los alumnos y la segunda a los docen-
tes. Otra contribuciéon importante, de $10 000, era la que se otorgaba

3 Claude Dumas, Justo Sierra y el México de su tiempo, 1848-1912, t. I, México, UNAM, 1986, p. 160.

4 La cifra de $34000 incluia la cantidad que se “ministraba en libros de texto y auxilios en pe-
quefas cuotas mensuales a alumnos pobres que se dedican a estudiar en las escuelas nacio-
nales”. Sin embargo, no se especificaba cudnto se destinaba para uno y otro caso. La cifra de
$15000 aumentd en 1908 a $50 000, pero se incluyeron en ella las pensiones a los maestros de
primaria y normal.“Presupuesto para el afio fiscal de 1906 a 1907 y de 1908 a 1909, en Boletin
de Instruccién Publica, t. VI, México, Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, 1906, pp.
258-9y 109.
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para la representacion de México en los congresos internacionales,’
ya que a ellos asistian, generalmente, los becados en el extranjero.

La politica de becar alumnos y maestros en el extranjero se
perfeccion6 a partir de 1902 cuando se decretd que los alumnos
que hubiesen obtenido su titulo con buenas calificaciones podian
ser becados por el gobierno.® La gracia consistia en 30-50 doélares
mensuales que no representaba una gran cifra, considerando que en
esa época la paridad era de dos pesos por un ddlar; es decir, que la
pension sumaba los 60 0 100 pesos; la tltima cifra, por ejemplo, co-
rrespondia al salario mensual de un profesor universitario. La vida
en Estados Unidos y en Europa resultaba elevada, por lo que las
becas eran insuficientes, como lo reflejaron algunos testimonios de
estudiantes y profesores. Para mantener la pension, los favorecidos
tenian el compromiso de enviar un informe mensual minucioso; de
no acatarlo se les retiraba la subvencién. A pesar de la diversidad y
riqueza de las fuentes, no fue posible establecer el nimero exacto de
los becarios por rama de estudio y permanencia en el extranjero, y
mucho menos si obtuvieron algun titulo.

L oS ESTUDIOS Y LAS PRACTICAS EN INGENIERIA

Durante el Porfiriato los estudios de ingenieria obtuvieron un gran
impulso debido al auge en la construccion de las obras de infraes-
tructura que modernizaban al pais y requerian, cada vez mas, de
profesionistas calificados. Como practicamente todos los planes de
estudio de las carreras universitarias, el de ingeniero se modificé va-
rias veces con la idea de preparar a este profesionista con un caudal
de conocimientos cada vez mas practicos, con el objetivo de que el
egresado pudiera competir con el extranjero que invadia acelerada-
mente el mercado de trabajo, ganando mayores sueldos y teniendo

5 "Presupuesto para el afo fiscal de 1906 a 1907 y de 1908 a 1909’ t. VI, en Boletin de Instruccion
Publica, 1906, p. 259.

6  José Marfa Dublén y Lozano, La legislacion mexicana o coleccidn completa de las disposiciones
legislativas expedidas desde la independencia de la Republica Mexicana, t. XXIV, México, Imprenta
del Comercio, 1876-1904, p. 67.
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mejores oportunidades. Como parte del incentivo otorgado a la ca-
rrera de ingenieria, a partir de 1881 se le triplico el presupuesto al
consignarla a uno de los ministerios que obtenia mas recursos, el
de Fomento, en lugar de depender, como siempre, del de Justicia
e Instruccion Publica.” A partir de entonces seria independiente y
Fomento sdlo intervendria para regular el orden administrativo. El
cuantioso incremento en los recursos permitié que aumentaran las
especialidades, se dotara a la Escuela de los instrumentos necesarios
para el buen servicio de sus gabinetes, se enriqueciera su biblioteca
y se ofrecieran becas para los alumnos sin recursos. Asimismo, para
conocer la resistencia de los diversos materiales, se envi6 al profesor
de mecdnica de la Escuela, ingeniero Manuel Gorgollo y Parra, y al
consul de México en Paris, Francisco Covarrubias, a comprar varias
maquinas, tanto en Francia como en Alemania.

La ley juarista de 1867, vigente en el Porfiriato, determin6 que
durante el dltimo afio de la carrera los alumnos con la especialidad en
caminos (antes civiles) tenian la obligacion de realizar sus practicas
en alguna de las obras de infraestructura que habia en el pais, para
lo cual el gobierno destinaba a cada alumno la cantidad de 30 pesos
mensuales. Algunos se ocuparon de participar en la construccion
del ferrocarril de México a Veracruz. Sin embargo, posteriormente,
segin argumentaron las autoridades, sobrevino una extraordinaria
escasez de este tipo de trabajos y el gobierno “se vio obligado” a
enviar a varios estudiantes a Estados Unidos, como sucedi6 con los
alumnos Fernandez, Legarreta, Gayol, Plowes y Velasquez (véase
cuadro 1). En 1887 el director de la Escuela, Antonio del Castillo,
solicitaba al gobierno pensiones de 30 pesos para cuatro estudiantes
deseosos de irse al pais del Norte a realizar sus practicas, en vista
de que en México no habia obras de “consideraciéon”. En este caso,
el gobierno adujo escasez de recursos y desaprobd la propuesta; su-
girié que Francisco Serrano, Carlos Daza, Alvaro Rodriguez y Juan
Mateos ejecutaran sus practicas en el puerto de Veracruz, bajo la

7 A partir de entonces obtuvo 107000 pesos, comparados con los 37 120 que obtenia cuando
dependia de Justicia e Instruccion Publica. Véase Milada Bazant, “La ensefanza de la ingenieria
en México”, vol. XXXIIl, nim. 3, en Historia Mexicana, México, El Colegio de México (131), enero-
marzo de 1984, pp. 254-297.
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Cuadro1
Précticas en ingenierfa

Aiio Nombre Especialidad Lugar/pais

1884 Sergio Veldzquez Practica de ingenierfa en Estados Unidos
caminos

1884 Arturo Plowes Prictica de ingenieria en Estados Unidos
caminos

1884 Antonio Gayol Prdctica de ingenierfa en Estados Unidos
@minos

1884 Gonzalo Legarreta Prdctica de ingenierfa en Estados Unidos
@minos

1884 Alberto Ferndndez Prdctica de ingenierfa en Estados Unidos
caminos

1909 Gabriel Rubio Préctica en el canal Berge Nueva York

1909 Salvador Medina Pricticaen Rio Bravo

aprovechamiento de aguas

1909 Ricardo Monges Prdctica en ferrocarriles Atehinson, Topeka y
Santa Fe

1909 Carlos Sellerier Prdctica en minas de carbon  Pittsburg

1912 Ricardo Chdvez Prdctica de ingenierfa Bélgica

direccion del ingeniero Luis Villasefior.® Al observar varios docu-
mentos de solicitudes de practicas, comisiones y estudios de posgra-
do en el extranjero, provenientes de alumnos, maestros y directores
de facultades, no queda claro cudndo o por qué el gobierno aproba-
ba algunos casos y reprobaba otros. A falta de una ley o reglamento
sobre este asunto es posible pensar entonces que los apoyos eran, a
veces, de tipo discrecional, sin que ello signifique que en esas ocasio-

8  Archivo Histérico de la Universidad Nacional Auténoma de México, Fondo Escuela Nacional
de Ingenieros, caja 30, exp. 8, f]s. 24-26 [en adelante AHUNAM].
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nes se haya ayudado necesariamente a un mal estudiante. Después
de esa aparente falta de recursos el gobierno sigui6 patrocinando a
alumnos para realizar practicas fuera del pais: Carlos Sellerier visitd
las minas de carb6n de Pittsburg, Pennsylvania, con el objetivo de
conocer las causas que provocaban las explosiones. Ricardo Monges
estuvo realizando sus practicas en el ferrocarril de Atchinson, Tope-
ka y Santa Fe, mientras que Fortunato Dozal visit6 las instalaciones
hidroeléctricas que la Compaiiia Eléctrica del Litoral Mediterraneo
poseia al nordeste de Marsella.?

Uno de los reportes mas completos provino de Ricardo Chavez,
quien realizé su practica de ingenieria civil en el puerto de Hambur-
go, observando las cuatro ddrsenas que se encontraban en proceso de
construccion; después se traslado al puerto de Amberes, desde donde
envidé una bitdcora detallada, sobre todo de las esclusas, incluyendo
graficas, formulas y fotografias.™ Estaba claro que Chdvez, como
el resto de los pensionados, conocia con profundidad el aleman y el
francés, pues en sus escritos utilizo tecnicismos.

Una politica ya mds directa en torno a las practicas de ingenie-
ria surgidé en 1910 cuando Porfirio Diaz solicit6 al presidente de
Estados Unidos, William Taft, que autorizara el envio de estudian-
tes mexicanos a su pais. Este respondi6 que los interesados podian
trabajar tanto en su pais como en Panama, realizando obras de irri-
gacion, ferrocarriles y canales. Diaz aproveché la anuencia de Taft e
inmediatamente remitié a algunos estudiantes a Panama, los cuales
gozaron del incentivo adicional de un sueldo.™

Otra manera de obtener conocimientos cientificos del exterior
se realiz6 por medio de las comisiones y de la participacion de los
mexicanos en las ferias internacionales. Por ejemplo, en 1900, el

9 Milada Bazant, “La ensefianza de la ingenierfa en México’, vol. XXXIII, num. 3 en Historia Mexi-
cana, México, El Colegio de México, (131), enero-marzo de 1984, pp. 279-280.

10 AHUNAM, Fondo Escuela Nacional de Ingenieros, Caja 30, exp. 3, fs. 5-41, 1912.

11 Se accedié pagar a los estudiantes mexicanos cuando se considerara necesario o convenien-
te, pero no gozarian de los mismos privilegios que los estadounidenses como alojamiento,
comida y asistencia médica. Milada Bazant, “La ensefianza de la ingenierfa en México’, vol.
XXXIII, num. 3, en Historia Mexicana, México, El Colegio de México (131), enero-marzo de 1984,
p. 280.
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Cuadro 2

Estancias de estudio en ingenierfa

Aio Nombre Especialidad Universidad Lugar

1877 Luis Francisco Lajeur Metaltrgica Escuela Central Parfs
de Artesy Manufacturas

1878 Flores Trujillo Civil Escuela Central Parfs
de Artes y Manufacturas

1880 Andrés Aldana Metallrgica Parfs

1880 Patricio Pérez Metallrgica Ginebra

1882 Victor Casour Metaldrgica Escuela Central Paris
de Artes y Manufacturas

1884 Faustino Apolonio Pérez Metaldrgica MIT Boston

1889 Mauricio de a Arena Civil Escuela Central Paris
de Artes y Manufacturas

1889 Arteciga Ferndndez Civil Escuela Central Parfs
de Artes y Manufacturas

1890 Ernesto Madero Metaldrgica Escuela Central Paris
de Artes y Manufacturas

1892 Fernando Pinson Metaldrgica Escuela Central Paris
de Artesy Manufacturas

1894 Julio Pellotier Mecdnica Escuela Central Paris
de Artesy Manufacturas

1895 Francisco Urquidi Industrial Escuela Central Paris
de Artes y Manufacturas

1897 José Luis Veryan Metallrgica Escuela Central Parfs
de Artes y Manufacturas

1899 Manuel Urquidi Eléctrica Filadelfia Filadelfia

1899 Enrique Ibafiez Civil Princeton Nueva Jersey

1899 gnacio Galindo Naval Escuela de Aplicacién Francia

de Ingenieros Navales
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Aio Nombre Especialidad Universidad Lugar

1899 Luis Robles Linares Naval Escuela de Aplicacion Francia
de Ingenieros Navales

1899-1902  Jaime Garza Ferndndez Ingenierfa Princeton Nueva Jersey
1901 Salvador Madero Metallrgica MIT Boston
1901 Alfonso Madero Metaldrgica MIT Boston
1901 Alberto Madero Mecdnica MIT Boston
1901 Emilio Madero Metaldrgica MIT Boston
1901-1905 Juan Francisco Urquidi Civil MIT Boston
1902 Guillermo Olivares Metaldrgica MIT Boston
1902 Julio Aceves Eléctrica Columbia Nueva York
1902 William Morse Vaughan Metaldrgica MIT Boston
1902-1903  Primitiva (dmara Céceres Fléctrica Harvard (ambridge
1902-1905  Enrique Gallardo Cuesta Eléctrica Harvard (Cambridge
1903 Jaime Guraz Metaldrgica MIT Boston
1903 José Hilario Aguilar Mecdnica MIT Boston
1904-1905  Manuel Escudero Naval Escuela de Aplicacion Francia

de Ingenieros Navales

1905 Enrique Cuesta Gallardo Eléctrica MIT Boston

1905-1906  Arturo Gonzdlez Cerda Eléctrica Harvard Cambridge
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Afio Nombre Especialidad Universidad Lugar
1906 Manuel Stampa Civily eléctrica Parfs Parfs

1906 Alfred W. Geist Jr Eléctrica MIT Boston
1906 Miguel Ahumada Jr. Metaldrgica MIT Boston
1907 Julio Madero Metallrgica MIT Boston
1907-1910  Carlos Contreras Mecdnica MIT Boston
1908 Pedro Huguenin Civil Escuela Central Paris

de Artesy Manufacturas

1908 Romdn Minoz Zertuche Metaldrgica MIT Boston
1908 Rodolfo Ogarrio Civil MIT Boston
1908 José Muriel Civil MIT Boston
1908 lgnacio Bonillas Safford Metaldrgica MIT Boston
1909 Melville Kaiser Weill Mecdnica MIT Boston
1909 Salvador Altamirano Eléctrica MIT Boston
1909 Romualdo Esteban Olaguibel  Eléctrica MIT Boston
1910 Enrique José Minoz Mecdnica MIT Boston
1910 Aingel Armenddriz Garcla Eléctrica MIT Boston
1910 Enrique de Garay Civil MIT Boston
191 Carlos de Landa Metallrgica MIT Boston
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Aio Nombre Especialidad Universidad Lugar

91 Frederick Manuel Saqui Fléctrica MIT Boston

191 Carlos Porfirio Echeverria Mecdnica MIT Boston

gobierno encargé al regidor del ayuntamiento, Francisco Alvarez,
estudiar pavimentacion, saneamiento y filtracion de las aguas po-
tables en las principales ciudades europeas.™ En el mismo afio,
el presidente Diaz nombré a los ingenieros Agustin M. Chavez y
Estanislao Velasco, este tltimo jefe del Departamento de Ferroca-
rriles, delegados a la VI Reuniéon del Congreso Internacional de
Ferrocarriles a celebrarse en Paris.

Ademas de las practicas que realizaron algunos alumnos como
requisito para obtener el grado una vez de regreso a México, exis-
tié un buen numero, 52 en total (véase cuadro 2) de mexicanos
que salieron al extranjero a realizar estudios de ingenieria. Entre
los alumnos mas destacados estuvo Julio Aceves, quien termind
la carrera de ingenieria eléctrica en la Universidad de Columbia
en Nueva York con muy buenas calificaciones. Aproveché sus va-
caciones para visitar las “casas de fuerza” del Ferrocarril Interbo-
rough. Tuvo la oportunidad de tomar cursos con M. Pupin, inven-
tor de muchos aparatos para el uso de la telefonia y la telegrafia sin
hilos. Por otra parte, los hermanos Francisco, Manuel y Juan Fran-
cisco Urquidi estudiaron ingenieria en Paris, Filadelfia y Boston,
respectivamente. El primero ingresé en la Escuela Central de Artes
y Manufacturas, donde obtuvo el titulo de ingeniero industrial. En
uno de sus informes confirmo lo que ya se sabia; se lament6 de que
en Europa los estudios eran demasiado tedricos: “ningun ingeniero
que de ellas sale, esta en aptitud de emprender un trabajo practico,
sin adquirir experiencia personal que el cimulo de materias a estu-
diar y el muy ligero conocimiento practico de aparatos y manejo de

12 Milada Bazant, “La ensefanza de la ingenieria en México’, vol. XXXIII, num. 3, en Historia Mexi-
cana, México, El Colegio de México (131), enero-marzo de 1984, p. 283.
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ellos”. “En el viejo continente”, afadia, “los estudios americanos
empezaban a adquirir fama”." En la misma institucion obtuvieron
titulos en varias ramas de la ingenieria otros catorce mexicanos,
entre ellos Ernesto Madero, quien se especializé en metalurgia. En
la Universidad de Princeton estudi6é Jaime Gurza, quien posterior-
mente particip6 con José Ives Limantour en la reforma monetaria
que establecid el patrén oro, y la Universidad de Harvard aloj6 a
tres provincianos: Enrique Gallardo Cuesta de Guadalajara, Ar-
turo Gonzalez Cerda de Morelia y Primitivo Camara Caceres de
Meérida.** Un alumno inscrito en ingenieria eléctrica de la Univer-
sidad de Northwestern en Chicago, Eduardo Torres, afirmaba que
le llamaba la atencién que cualquier estudiante en Estados Unidos
podia trabajar y estudiar al mismo tiempo, cubriendo totalmente
sus gastos: “El estudiante sirve las mesas en las casas particulares
y en los restaurantes, lava platos, barre calles, cuida vacas, tira ba-
sura, etc., etc. hace todo aquello que en México da pena hacerlo,
causaria vergiienza y se creeria humillado un joven de sociedad que
intentara hacerlo”. Y afiade: “Debo advertir que entre mis planes
no estuvo el de estudiar una profesion, sino que mi decisién vino
al ver las muchas facilidades con que un joven sin miedo al trabajo
puede labrar su porvenir”. De los catorce jovenes latinoamericanos
que habia en Evanston, dos eran mexicanos que cursaban ingenie-
ria, y de todo el grupo, s6lo dos vivian subvencionados por sus go-
biernos. En su informe, Torres animaba a otros mexicanos a que se
trasladasen a Estados Unidos, pues él se arrepentia de no haberse
ido con anterioridad.®s

13 Milada Bazant, “La enseflanza de la ingenierfa en México’, vol. XXXIII, nim. 3, en Historia Mexi-
cana, México, El Colegio de México (131), enero-marzo de 1984, p. 278-280.

14 S/a, La Ensefianza Primaria, t.V, Escuela Normal para Profesores, 1905, pp. 27-28.
15 AHUNAM, Fondo Escuela Nacional de Medicina, caja 3, exps, 2, 3, 15. f]s. 46-48, 71.

MILADA BAZANT 343



MAS PRACTICAS
EN MEDICINA QUE MEDICOS TITULADOS

La Escuela de Medicina en la ciudad de México tenia tan buena re-
putacion que, se decia, competia con las mejores de mundo. Como
resultado, los médicos mexicanos estaban tan bien preparados como
los extranjeros, aunque nuestro espiritu malinchista hacia que los
ultimos fuesen mas populares. El plan de estudios de dicha institu-
cion se modificé en 1897 cuando se introdujo un mayor nimero de
clinicas que los estudiantes realizaban en los diferentes hospitales de
la ciudad de México. Quiza porque los egresados de la Escuela de
Medicina obtenian excelente preparacion, quiza porque los estudios
en el extranjero no tenian la suficiente fama, tal vez porque maestros
y estudiantes de la Escuela no sintieron la necesidad de ampliar sus
horizontes cientificos, lo cierto es que hubo pocos mexicanos que
salieron a estudiar medicina fuera del pais; mas bien lo que predomi-
no6 fueron las distintas comisiones que varios médicos tuvieron para
ampliar sus conocimientos en ciertas areas de la medicina (véase
cuadro 3). Por ejemplo, en 1889, el director de la Escuela de Medi-
cina, Manuel Carmona y Valle, solicité al gobierno que otorgara el
presupuesto necesario para que el médico Carlos Tejeda Guzman se
trasladara a Europa a estudiar la especialidad de clinica de enferme-
dades de nifios, ya que en México no habia persona calificada que
pudiese ensefiar esa materia. Después de un mes la peticion fue apro-
bada; Tejeda estudié durante un afio, con una prorroga de seis me-
ses, la especialidad mencionada en varios hospitales de Europa, con
una pensiéon mensual de 100 pesos (setecientos francos), mds 300
pesos de viaticos para el pasaje de ida y vuelta.’ En 1903 el doctor
Salvador Quevedo y Zubieta se trasladd a Viena, Berlin, Londres y
Nueva York para estudiar otorrinolaringologia. Segin informé al
subsecretario de Instruccion Puablica, Justo Sierra, inicialmente, du-
rante el mes de julio, aquél se inscribié en un “curso practico de
paga” en el hospital Saint Antoine, formulado especialmente para

16 AHUNAM, Fondo Escuela Nacional de Medicina, caja 4, exp. 29, fjs. 117-135.
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Cuadro 3

Estancias de estudio en medicina

Aiio Nombre Especialidad Lugar/pais
1880-1889  Belisario Dominguez Medicina Paris
1889 (arlos Tejeda Guzmén Medicina/clinica de enfermedades de nifios Varias ciudades
europeas
1895 Luis Urcelay Medicina/clinicas en general Berlin
1902 José Rojo Medicina/estudios de establecimiento dentales  Estados Unidos
1903 Salvador Quevedo y Zubieta  Medicina/ otorrinolaringologia Parfs, Berlin, Viena,
Londres y Nueva York
1904 Manuel Mena Medicina/laboratorios de quimica Europa
1904 Maunuel Toussaint Medicina/estudios cientificos Europa
1907 Fernando Rosenzweig Medicina/organizacién de la ensefianza de la Francia, Alemania,
cirugfa y las relaciones entre las ensefianzas Austria-Hungria
médicas y los servicios de beneficencia
1907-1910  Rafael Silva Medicina/oftalmologia Europa
1908 Eduardo Armenddriz Medicina Estados Unidos
1910 Ricardo Sudrez Gamboa Medicina/clinica quirdrgica Nueva York

doctores por el afamado facultativo francés Lermoyez. Al mes si-
guiente se traslado a Berlin, después a Viena, Londres y, por dltimo,
a Nueva York, en cuyas ciudades adquirié, con reconocidos médi-
cos, los conocimientos practicos en la especialidad mencionada.
Quevedo y Zubieta radicé solo cinco meses fuera del pais y vivio, se-
gun las misivas enviadas, preocupado por el monto de las pensiones
que no le llegaban, y sugeria “tomando consejo del Consulado de
Meéxico en Berlin y de otros mexicanos aqui presentes”, que le envia-
ran el dinero por adelantado por medio de una agencia financiera de
Londres. Durante su estancia en Europa aprovech6 para ampliar sus
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conocimientos en ginecologia y vias urinarias, y asistié a un Congreso
Meédico en Madrid."” El expediente de Quevedo no especifica por qué
el gobierno le autorizé una pension de cinco meses, pues parece que
en ese periodo de tiempo era poco probable que Quevedo adquiriera,
con profundidad, los conocimientos cientificos en esas ramas de la
medicina.

Salvo que se trate de profesionistas que hayan destacado en su
profesion, es poco probable encontrar documentacion relacionada
con los estudiantes mexicanos que fueron enviados por sus familias
a estudiar en el extranjero. Sin embargo, ello es factible a juzgar por
el listado de los alumnos en el miT (Massachussets Institute of Tech-
nology, por sus siglas en inglés) (véase cuadro 1). De 32 alumnos que
obtuvieron su grado de ingeniero entre 1897 y 1911, s6lo seis eran
de la ciudad de México; sobresale en esta relacion los seis hermanos
y parientes del presidente Francisco I. Madero, procedentes de Parras,
Coahuila.*® Ello indica que sobre todo las familias pudientes de la
provincia preferian enviar a sus hijos a estudiar fuera del pais, porque
o bien no habia estudios superiores en sus localidades o no tenian el
suficiente nivel académico o bien tenian aversion al medio ateo po-
sitivista que prevalecia en la educacién superior en la ciudad de Mé-
xico. Por ejemplo, la familia chiapaneca Dominguez envi6 a su hijo
Belisario a Paris a estudiar medicina porque en Comitan no existia la
carrera. El joven estudio la especialidad de médico cirujano y después
realizo estudios en oftalmologia; en 1889 obtuvo el grado de doctor.
Regreso a su patria chica e hizo de la medicina un verdadero apostola-
do. Trabajé a favor de los desposeidos y en su consultorio establecio,
como era costumbre en esa época, una farmacia donde fabricaba los
medicamentos y los vendia a precios modicos. Su labor filantrépica
cundié6 por toda la regiéon comiteca. Por azares del destino se trasladé
a la ciudad de México, donde empez6 a incursionar en el periodismo
combativo, sufragdndolo personalmente. Denuncié las injusticias so-
ciales chiapanecas y mexicanas. En plena Revolucion, en la Camara

17 Informacion enviada por la directora de la Asociacion de Alumnos, Barbara Durland, en 1985.

18 Véase Silvia Gonzalez Marin, Belisario Dominguez, México, Camara de Senadores, 1986.
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Alta, fungié como senador, repudiando con insistencia el gobierno de
Victoriano Huerta, hasta que le cost6 la vida.™

EL IMPULSO A LOS ARTISTAS

El aumento en el presupuesto destinado para la Escuela de Bellas
Artes y el Conservatorio Nacional de Musica y Declamacion fue sig-
nificativo conforme avanzo el régimen porfiriano (véase cuadros 4 y
5). En 1906 el gobierno le destinaba a la primera Escuela ligeramen-
te mas que a la preferida Escuela de Ingenieros y una cantidad ain
mayor al Conservatorio.> Parte de esa asignacion estaba destinada
para los alumnos destacados que quisiesen perfeccionar sus estudios
en el extranjero. En 1903 Porfirio Diaz determiné que el sistema de
pensiones que se otorgaban como premio en los concursos debian
“reembolsarse [...] a efecto de formar un fondo que permita ulte-
riores perfeccionamientos”,* pero en los documentos revisados se
observa que el gobierno siguié otorgando la misma dotacién que
para las otras especialidades, es decir, $100.00 mensuales, sin re-
clamar reembolso. Una ley de 1910 aclaré como se realizaban los
concursos, al menos en el Conservatorio. Estos se hacian para las
asignaturas principales y para el solfeo, y tenian derecho a participar
en ellos los alumnos que en la correspondiente prueba de aptitud
hubiesen obtenido por lo menos una calificacion de “superior”. En
caso de que la Secretaria de Instruccion Publica lo decidiese, po-
dia haber concursos extraordinarios para los alumnos que hubiesen
obtenido premio en el concurso ordinario correspondiente al tercer
grado de una asignatura. El premio de un concurso extraordinario
seria una pensioén en Europa. Para finalizar, la ley sefalaba que las

19 A la Escuela Nacional de Ingenieros se le destind $89490; a la de Bellas Artes, $90917 v al
Conservatorio $105 045, Boletin de Instruccion Publica, t. VI, 1906, p. 261.

20 “Informe leido por el C. Presidente de la Republica de la Republica al abrirse el 2°. periodo de
sesiones del XX Congreso de la Union el 1°. de abril de 1903’ t. |, en Boletin de Instruccion Pu-
blica, México, Tipografia Econémica, Secretaria de Justicia e Instruccién Publica, 1903, p. 627.

21 Plan de Estudios del Conservatorio Nacional de Mdsica y reglamento relativo, México, Tipografia
Econdmica de San Lorenzo, 1910, pp. 1-5.
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becas podian concederse “sin necesidad de concurso, en casos excep-
cionales que la Secretaria de Instruccion considerase justificados”.>*
Aqui queda claro que las subvenciones se otorgaban, seguramente,
en muchos casos, de manera discrecional.

Cuadro 4
Estancias de estudio en canto y msica

Ao Nombre Especialidad Lugar/pais
1880 Manuel Mijica (anto Italia
1881 Jacobo Gurrfa Msica/violin Parfs

1881 Pedro Manzano Msica/violin Paris

1881 Rosa Palacios (anto Parfs
1899 Julidn Carrillo Msica Parfs
1902 Ricardo Castro Msica Europa
1907 Javier Damarias Msica/piano Alemania
1907-1910 Rafael Galindo Msica/violin Europa
1907-1910 Luis Alfonso Marr6n Msica/piano Europa
1907-1910 (arlos del Castillo Msica/piano Europa
1908 Lucfa Ferndndez (anto Italia
1908 Francisca Anitta (anto Italia
1912 Josefina Salgado (anto Italia

Como era costumbre, los 38 artistas que salieron a estudiar al
extranjero debian mandar informes mensuales acerca de sus expe-
riencias y adelantos artisticos. Es posible que éstos no reflejaran

22 Archivo de la Secretaria de Relaciones Exteriores, “Pensionados mexicanos en Europa’, exp.
18-25-176,1912.
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la realidad de sus practicas educativas, ya que la Secretaria de Ins-
truccion Puablica dispuso que los maestros de los agraciados debian
“comprobar la continuidad y el progreso racional de los estudios
y proclamar los dotes artisticos de los estudiantes”. En el caso de
la pensionada en canto, Josefina Salgado, uno de los profesores,
Ernesto Colli, atestigud que dicha agraciada era “una artista admi-
rable y llegard a ser una gloria en su pais natal”. El cénsul mexi-
cano en Mildn notificd a la Secretaria de Instruccion Publica que
Salgado habia dejado de estudiar durante los Gltimos seis meses
por no haber recibido su pensién y que tampoco le constaban “las
excepcionales aptitudes y los progresos artisticos de esa pensiona-
da [...] ni soy competente para comprobarlos ni tampoco tengo
confianza en la autoridad del maestro que certifica”. El consul R.
Balero sugeria a la Secretaria normara definitivamente el modo en
que debia verificarse el control oficial sobre los pensionados, ya
que hasta ese momento los resultados no correspondian con los
gastos erogados. La sugerencia del funcionario tuvo eco, pues al
poco tiempo el secretario de Instruccion respondié a Balero que
investigara “con los medios que considerara convenientes” si los
gobiernos de Alemania, Bélgica, Italia y Francia permitirian que
los pensionados mexicanos fueran sometidos a un examen en los
conservatorios de musica y en las academias de pintura y escultu-
ra para comprobar sus conocimientos.**> Este documento mues-
tra que muchos de los pensionados abusaban de la gracia que les
concedia el gobierno, ya que no cumplian con sus estudios y sus
practicas como lo estipulaba la ley.

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES
El gobierno porfirista impulsé de manera significativa las estan-

cias de estudio e investigacion de mexicanos en el extranjero. En
teoria, se premiaba a los estudiantes con mejores calificaciones; sin

23 Chambers Gooch, en Milada Bazant, Historia de la educacién en México durante el Porfiriato,
México, El Colegio de México, 1993, p. 230.
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embargo, no se percibe en la documentacién analizada hasta qué
punto esta medida se llevaba a cabo o bien se distribuian las becas
de manera discrecional, sin que esto signifique necesariamente que
se haya apoyado a malos estudiantes. Aunque las “escuelas espe-
ciales” (hoy facultades) de la capital de la Republica ofrecian un
buen nivel académico en algunas carreras, las autoridades pensa-
ban que era importante que los estudiantes realizasen sus practicas
fuera del pais, para aprender la tecnologia necesaria y poder im-
plantarla en México. En los inicios, Francia fue la cuna predilecta
de eleccion; sin embargo, como los estudios que ofrecia resultaban
demasiado tedricos y Estados Unidos impartia en sus universida-
des planes de estudio mas practicos, en los inicios del siglo xx las
preferencias se orientaron hacia el pais del Norte. Esto en lo que
concierne a los estudios técnicos, porque en musica, canto, pintura
y escultura, Europa siguié siendo el continente de eleccion. Los
humanistas quedaron al margen (véase cuadro 6) porque, o bien
no hubo interesados, o no tuvieron la causa o el cauce hacia donde
dirigir sus inquietudes intelectuales (por ejemplo, de los abogados
y literatos, se encontré sélo el caso de José Romero, sobrino de
Matias Romero, quien estudié leyes en Princeton, y el de Amado
Nervo, quien estuvo en Francia y Espana).

Por otra parte, algunas familias, sobre todo de la provincia
mexicana, prefirieron mandar a sus hijos al extranjero a realizar
sus estudios universitarios porque no habia ese nivel de estudios
en sus patrias chicas, no tenia el nivel suficiente o, incluso, sentian
aversion al medio académico ateo positivista que prevalecia en la
ciudad de México.

Es posible que el nimero total de pensionados reunido, 124,
sea inferior a la cifra real, pues algunas fuentes afirman, por ejem-
plo, que muchos médicos mexicanos se habian formado en el ex-
tranjero (s6lo se encontré a Belisario Dominguez). Al nimero total
de becarios habria que sumarle, aun, el de los alumnos de la pro-
vincia que fueron apoyados con fondos estatales o particulares.

En general, la educacion superior sufri6 criticas por lo oneroso
que le resultaba a un pais tan pobre que requeria, sobre todo, au-
mentar sus indices de alfabetismo. Los pensionados en el extranje-
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ro formaron una elite que también costé demasiado al gobierno y
los resultados no siempre fueron positivos. Algunos abusaron de la
gracia que les concedi6 el gobierno y no aprovecharon las estancias
como inicialmente se habian comprometido a hacer. Sin embargo,
no cabe la menor duda de que las practicas que realizaron ingenie-
ros y médicos en Estados Unidos y en Europa rindieron frutos para
la ensefianza y la prdctica de esas ciencias en nuestro pais, y hubo
artistas destacados como Julio Ruelas, Gerardo Murillo (Dr. Atl),
Amado Nervo, Ricardo Castro, Julian Carrillo, entre otros, cuya
creacion artistica ha sido un gran legado para México.

Cuadro 5
Estancias de estudio en pintura y escultura

Ao Nombre Especialidad Lugar/pais
1881 Trinidad Carifio Pintura Parfs

1897 Ignacio Escudero Pintura Nueva York
1897 Gerardo Murillo Pintura Europa
1900 Alberto Fuster Pintura Paris

1900 Guillermo Cardenas Escultura Paris

1903 Gonzalo Argielles Pintura Europa
1904 Alfredo Ramos Pintura Europa
1907 Manuel Herrero Pintura Europa
1907 Roberto Montenegro Pintura Europa
1907 Alfredo Ramos Pintura Europa
1907 Angel Zérraga Pintura, grabado y dibujo Europa
1907 Diego Rivera Pintura Europa
1907 Federico Nava Escultura Europa
1907-1910 Emilio Valadés Pintura, grabado y dibujo Europa
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Ao Nombre Especialidad Lugar/pais
1907-1910 Arnulfo Dominguez Escultura Europa
1907-1910 Julio Ruelas Pintura Europa
1907-1910 Ignacio A. Rosas Pintura Europa
Cuadro 6
Estancias de estudio en otras disciplinas
Ailo Nombre Especialidad Lugar/pais
1889 (arlos Baldy Quimica Paris
1893 José Romero Leyes Nueva Jersey
1905 Carlos Andrés Fuentes Curso general Boston
1906 Adolfo Castafiares Quimica Alemania
1906 Benjamin Madero Quimica Boston
1906 Amado Nervo Ensenanza Francia
de la lengua nacional
1907 Philip Harrison Stone Quimica Boston
1907-1910 Adolfo Castafiares Quimica Europa
1908 Amado Nervo Lenquay literatura Francia
1909 Amado Nervo Lenquay literatura Espafia
1910 Manuel Muriel Arquitectura Boston
1910 Raymond Lozoya Quimica Boston
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De licenciado a maestro:
tiempos completos y certificados

Eduardo Remedi
Departamento de Investigaciones Educativas-
Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados-

Instituto Politécnico Nacional

Para Brunner y Flisfisch, los esfuerzos explicitos por implantar una
profesion académica se producen una vez que en el seno del siste-
ma tradicional de educacién superior se han desarrollado enclaves o
bolsones de profesionalizacion. Sin embargo, rastrear éstos en ins-
tituciones concretas, durante periodos determinados, no es eviden-
temente, tarea facil. En Zacatecas la profesionalizacion comienza a
darse a inicios de los sesenta del siglo xx, asociada a la autonomia
de la institucion, el crecimiento cuantitativo y la diversificacion cua-
litativa. Estos tres rasgos permiten generar nuevas condiciones al
interior del Instituto, en el que aparece la figura de un nuevo tipo de
profesor. La autonomia abre paso a mecanismos de integracion de
nuevos maestros sustentados en organismos de pares que favorecen
el pluralismo académico y obstaculizan decisiones de contratacién
verticales. Pluralismo que es reforzado por el aumento en la matri-
cula, que obliga a contratar nuevos profesores. A la vez la diversifi-
cacion de la oferta educativa presiona para ampliar tanto en calidad
como en cantidad el tipo de docentes.

En el viejo Instituto los profesores que se reconocian como tales,
es decir, que asumian la tarea de ensefiar como propia y tnica eran
mas que escasos. Muchos de ellos trabajaban por amor al estableci-

1 José J. Brunner y Angel Flisfisch. Los intelectuales y las instituciones de la cultura, FLACSO, San-
tiago de Chile, 1983.



miento, concebian la actividad académica como algo desinteresado
y gratuito. Esta situacién era comun en las décadas de los cuarenta y
cincuenta cuando un gran nimero de sus profesores desempefiaban
la tarea académica como un plus sobre su actividad profesional.>
En Zacatecas, donde se impartia centralmente derecho e ingenieria
en la década de los cincuenta, los profesionales liberales vivian de
prestar servicios en forma independiente o de empleos no académi-
cos; el dictar clases era una actividad marginal que ocupaba algunas
horas a la semana y que representaba una contribuciéon minima a
su ingreso total. Desde esta perspectiva la motivacion a la docencia
no era, evidentemente, econdémica; residia en el prestigio asociado a
ser catedratico universitario que reforzaba la reputacion profesio-
nal. Ello puede observarse en la “N6mina de los sueldos devengados
por los Profesores de la Facultad de Jurisprudencia, durante la Pri-
mera Quincena (Noviembre de 1957), segtn el tabulador aprobado
por la Academia de Catedraticos y por el Gobierno del Estado”;
la nomina abarca a trece licenciados, un médico y un profesor; de
los quince, doce dictaban una o dos catedras. El licenciado Antonio
Espinosa es quien mas cdtedras impartia: el curso de Derecho Ro-
mano, de Derecho Mercantil, de Derecho Administrativo y Derecho
Constitucional. Otros dos licenciados en Derecho dictan tres cursos
cada uno que, por lo observado, son su especialidad: Derecho del
Trabajo y Filosofia del Derecho. Los sueldos iban desde $35.00 a
quien ensefiaba un solo curso hasta $160.00 que era el salario mas
alto.

Seguin Brunner y Flisfisch el predominio de este tipo de profesor
acarrea dos consecuencias importantes, la primera es la presencia de
ideologias que deslegitiman la tendencia de una dedicacion acadé-

2 Ver Eduardo Remedi, Capitulo |,"Detras del murmullo’, De trayectorias académicas. Tesis docto-
ral, México, DIE-CINVESTAV.

3 “Némina de los sueldos devengados por los profesores de la Facultad de Jurisprudencia’, do-

cumento mecanografiado, noviembre de 1957, Zacatecas, Zac.

4 Segun datos del INEGI, el salario minimo diario para el periodo 1956-1957 era de $11.00 en el
Distrito Federal y de $6.32 en Zacatecas. El docente que més ganaba, obtenia $10.66 diario;
menos que el salario minimo del Distrito Federal. Ver Estadisticas Histéricas de México, Tomo |,
INEGI-INAH, México, 1986.
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mica exclusiva lo que dificulta el desarrollo de la profesionalizacion,
que procede asi a constituirse conflictivamente. La segunda conse-
cuencia, con efectos mas agudos para el futuro de la universidades,
se deriva de la situacion que tiende a constituir a la docencia en
el fundamento de legitimidad de la actividad académica, creandose
“una suerte de clima cultural en que la apelacion a la investigacion
como fundamento alternativo provoca respuestas que van desde la
sorna al desdén. La funcion oficial de la universidad es, para el senti-
do comun asi creado, la de producir profesionales liberales”.s Desle-
gitimacion a la actividad académica exclusiva y docencia concebida
como el fundamento de la actividad serdn rasgos relevantes para el
Instituto de Ciencias Auténomo de Zacatecas (1CAZ) a finales de los
cincuenta e inicio de los sesenta, cuando la mayoria de los profesores
eran reclutados entre profesionales de la ciudad deseosos de con-
servar o aumentar su prestigio social y que dedicaban sélo algunas
horas semanales al trabajo universitario.

El docente estructuraba su trabajo académico en torno a la ca-
tedra, que generaba aislamiento y frenaba todo intento de cuestio-
namiento y por tanto de renovacion. Dedicados a impartir clases,
formando profesionales en las areas de derecho e ingenieria, los do-
centes inscribian su labor en un esquema de profesion liberal-cate-
dra universitaria, propia de instituciones que conservan el modelo
“profesionalizante” como funcion central frente a la sociedad.® Sin
embargo, esta idea de universidad profesionalizante, presente en el
ICAZ a inicios de los sesenta, comienza a resquebrajarse con la diver-
sificacion académica en carreras como Odontologia y Medicina Ve-
terinaria, para extenderse a posteriori a Contabilidad, Ciencias Qui-
micas y Economia cerrando con la carrera de Medicina Humana. La
presencia de nuevas carreras sin antecedentes en el estado obligé a
la contratacién de profesionales de otras partes del pais. Ello gener6
un tipo de relacion diferente a la tradicional, que posibilitaba y obli-
gaba a una dedicacion de tiempo completo. Es la presencia de estos

5 Brunnery Flisfisch, op. cit., p.187.

6  Luis Scherz, citado por José J. Brunner, Educacion Superior en América Latina: Cambios y Desa-
fios, Fondo de Cultura Econémica, Santiago de Chile, 1990, p. 53.
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nuevos maestros y las caracteristicas que esta situacion conlleva lo
que va a generar fuertes cambios en la estructura profesional del
Instituto de Ciencias Auténomo de Zacatecas.

Las formas de acceso y el tipo de nombramiento son los puntos
centrales para comprender los niveles de profesionalizacion docen-
te. En América Latina el estilo de contratacion que se ha seguido
responde al tradicional modelo europeo: “el modelo incluye cierto
control de los mismos profesores, junto con el gubernamental”.” Sin
embargo, en México el modelo utilizado se aproxima mads al de las
universidades de Estados Unidos, donde son las propias institucio-
nes de educacién superior quienes fijan los amplios limites (nime-
ro, rango, etc.) dentro de los cuales los profesores universitarios de
escuelas o facultades eligen a sus colegas, agregandose en algunas
instituciones la participacion estudiantil como un sector mas en la
decision de contratacion. En Zacatecas, en los afnos sesenta era tal la
demanda provocada por la expansion que probablemente no se uti-
lizaban con frecuencia las competencias abiertas para la seleccion de
profesores. Abraham Torres comenta el mecanismo que se utilizaba:

vamos a ver cuales son las necesidades de la Escuela de Ingenieria y
desde luego si habia necesidades muy urgentes, ¢verdad?, porque no
habia mds que una topografica e hidraulica; claro eran alumnos que
egresaban con muchos conocimientos y el gobierno requeria el grado
de Ingeniero Civil, pues, habia que especificar y determinar pues para
darles el grado académico que realmente merecian. Entonces, shay
maestros? si los hay... Entonces hay que mandarlos llamar con el obje-
to de ver si quieren impartir las catedras y si se quedan con las catedras
con los que nosotros ibamos a pagar pues no teniamos muchos medios

econdmicos...}
Como puede observarse la contratacion era una decision de la
propia institucién, que conservaba una autoridad basica para for-

mular sus politicas. En este sentido las oportunidades y beneficios

7 D.Levy, op.cit, p. 85.

8  Entrevista al Lic. José Abraham Torres V., 21 de junio de 1993, Zacatecas, Zac.
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variaban de escuela a escuela, aunque se mantenia una situacion
estandar respecto a salarios:

José de Jesus Cerrada en Mineria nos ayudd realmente mucho... Por
eso le decia, realmente no era pesado para el Gobierno del estado por-
que nosotros nos ddbamos formas de lograr subsidios especificos para
el desarrollo de una escuela. Entonces a los mineros les interesaba mu-
cho el desarrollo de la Escuela de Mineria y, l6gicamente, daban pues
un subsidio fuerte para aquel tiempo. Los maestros nos los mandaban
ellos mismos con la unica obligacion que nosotros les diéramos casa.
Ellos pagaban todo y nosotros les dibamos casa. En aquel entonces no
estaba la habitacion tan cara como estd ahora y ademds habia muchas

casas vacias en Zacatecas... asi que no nos costaba tanto.’

Al problema de contratacion y remuneracion se agregaba el de la
definicion de las funciones del docente. En el Instituto es posible ob-
servar los inicios de la constitucién de un nuevo tipo de profesional
en los debates sobre responsabilidades y atribuciones de los docentes
de tiempo completo. En la sesion del Consejo Directivo del 1° de
octubre de 1964, en el orden del dia se sefiala como primer punto:
“Problemas de los maestros de tiempo completo que no asisten con
regularidad a las clases de sus materias”. Los términos de esta pro-
blematica se sefialan de la siguiente manera:

Respecto al primer punto, el sefior Presidente expres6 que se ha hecho
un verdadero esfuerzo por el Instituto de Ciencias Auténomo de Zaca-
tecas, en dotar a todas las escuelas profesionales de Maestros de tiem-
po completo por lo que tanto la Escuela de Derecho, de Medicina Ve-
terinaria e Ingenieria cuentan con maestros de tiempo completo, pero
algunos maestros de tiempo completo no asisten con la regularidad
debida como se comprometieron al aceptar sus nombramientos como
maestros de tiempo completo o sea que habrian de dedicarse por com-
pleto Unicamente a impartir sus catedras, caso que desgraciadamente

algunos maestros no han cumplido ya que independientemente de su

9 Idem.
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maestria, aceptan trabajar en otras dependencias y consecuentemente
ello da lugar a que no cumplan debidamente las actividades que tienen
los maestros de tiempo completo. Otros maestros de tiempo completo
ademads de asistir con regularidad debida a su catedra, verifican servi-
cios al plantel, servicios de Investigacion y de orientacion a los alumnos
de las Escuelas. El problema ha ocasionado trastornos fundamental-
mente a los alumnos, de tal manera que la Rectoria, por la premura de
la situacion y fuera de lo que establece el reglamento, acord6 hacer un
descuento en el sueldo a fin de pagar a otro Maestro la clase que el de
tiempo completo no imparte. Informando ademas el Lic. Torres a los
Consejeros que es en la Escuela de Ingenieria donde se cuenta con mas
maestros de Tiempo Completo y por tanto donde mas se sucitan estos

problemas.™

La problematica de los tiempos completos (TC), nueva en una
institucion donde el quehacer docente se concebia como algo des-
interesado y gratuito, exigia un nuevo imaginario que desplazara
la idea de vocacion y acentuara que la actividad académica era una
profesion con su propio ethos. Ethos, difuso y casi inexistente en
las nuevas experiencias institucionales que obligaban a buscarlo, a
rastrearlo con base a trayectorias que demuestren su mérito: “con-
secuentemente ésto ha dado lugar a que nosotros no logremos una
actividad propia de los elementos aqui de Zacatecas, de tal manera
que nos hemos visto obligados a boletinar los maestros de tiempo
completo teniendo a la fecha el curriculum de algunas personas que
quieren impartir la catedra...”."*

Personas que por no ser de la ciudad ni del estado de Zacate-
cas, se desconocia su vida lo que acentuaba el debate de como se
adquiria, conservaba, y en su caso, se perdia la posicion lograda. Al
romperse el esquema tradicional de reconocimiento, sustentado en
recomendaciones, apoyos por compadrazgo o amistad y abrirse el
libre juego de la oferta y la demanda, se establecen términos com-

10 Acta de la Sesion del Consejo Directivo del .C.A.Z., 1° de Octubre de 1964, Zacatecas, Zac.
11 Idem.
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petitivos para determinar el lugar y la remuneracion econémica que

corresponde a los candidatos:

se tomo el acuerdo siguiente en relacion con uno de los maestros in-
cumplidos de la Escuela de Ingenieria procediendo a dar lectura del
acuerdo tomado y que en los puntos resolutivos dice: Suspenden en
las clases del Primer curso de Matemadticas y Mecénica de Suelos, al
Maestro de Tiempo completo que la imparte; segundo, descontar de su
sueldo de Maestro de Tiempo completo la cantidad de $512.00 Qui-

nientos doce pesos, cero centavos.™

Estas situaciones son fuertemente debatidas en la comunidad,

donde se apunta al criterio del empleador y el reconocimiento que

pueden otorgar sus pares:

por lo que el Licenciado Varela opina que debe tomarse una medida
adecuada, cree él que seria lo mas conveniente que el Reglamento del
Plantel se debe incluir un articulo o adicién que indique las obligacio-
nes del Maestro de tiempo completo, ya que si en realidad el Maestro
de tiempo completo debe dedicarse en forma absoluta a la catedra que

se dedique a ella.’

Este debate sobre el estatuto que rige a los académicos y la legis-

lacion que de él se desprende y que afecta y modifica sus relaciones

con el establecimiento, serd un asunto que imprimird un dinamismo

determinante en la transformacién de la institucién y que provocara

como resultado cambios en la identidad de los sujetos que hacen

docencia.

Los nuevos maestros, los TC, iran constituyendo lenta y soste-

nidamente un nuevo grupo ocupacional que aspirara a realizar sus

carreras en la institucion, olvidando o relegando su profesion de

origen. El Instituto de los sesenta, la Universidad de los setenta sera

12
13

Idem.

Idem.
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cada vez mds un espacio y otorgara un sentido de vida a amplias
capas de profesionistas:

los subsidios eran mucho muy bajos pero dada la comprension de los
maestros... excepto los que realmente se dedicaban a la catedra pues...
las inquietudes empezaron a presentarse a través de la apertura de la
Escuela de Economia que siempre esa escuela ha traido un pensamien-
to muy especial, muy concreto y determinado hacia determinados fines

y eso fue lo que empezé a distorsionar seguramente...™

Resulta pertinente sefalar que en las politicas de educacion su-
perior estatal era una de las menos aceptables, poseia escasa rela-
ciéon con las necesidades del desarrollo econdémico y se vinculaba
con la politica de oposicion.’s En el futuro del Instituto esta licen-
ciatura adquirira fuerte influencia en las decisiones institucionales;
sus maestros tendran un peso relevante en la vida de la comunidad.

Aunado a la falta de claridad sobre la tarea de los tiempos com-
pletos aparece, en la misma acta, la controversia sobre certificacion.
Controversia no casual, que va ser una constante en las reuniones
de consejo: quién certifica, como se certifica, cuando se certifica. El
debate no es nuevo, en un documento del 28 de febrero de 1945 del
Instituto de Ciencias de Zacatecas, se reproduce la informacion que

dio el diario “Excelsior”, sobre la expedicion de titulos “colorados”,
datos que espero le servirdn para su comentario que bondadosamente
me ofrecié.— Acaban de ser expedidos titulos de licenciado en derecho
a los sefiores Genaro Borrego Jr., Roberto Almanza y Antonio Alvarez
en la ciudad de Zacatecas, por el Instituto de Ciencias y Letras del Edo.,
a cuya direccion se encontrara hasta hace unos dias el sefior Agustin
Diaz, maximo reponsable de tan enorme fraude, pues los sefiores antes
mencionados sin haber cursado el Bachillerato de Ciencias Sociales,
en el término de cuatro afios han obtenido sus titulos de abogados.

Los estudiantes universitarios zacatecanos y los del propio Instituto asi

14 Entrevista al Lic. José Abraham Torres V., 21 de junio de 1993, Zacatecas, Zac.

15 VerD. Levy, op. cit., p. 133.
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como toda la poblacién de Zacatecas conoce como a sus manos la vida
de estos protegidos del sefior Diaz y jamas recuerdan que hayan hecho
estudios por més de cuatro afios: basta con decirle que hace solamente
dos afios, atn cursaban materias de primero y segundo afios de Ba-
chillerato. La Facultad de Leyes, son los primeros titulos que expide y
ha iniciado su vida a la luz de mediocridades, producto de componen-
das politicas y personales. —Seis afios hace que se reabrié el Instituto,
durante los cuales se han cometido las mas increibles irregularidades,
tales como expedir certificados de Secundaria, sin haber hecho estudios
completos, poner muchachos de profesores que no tenian mas mérito
que ser politicos, gastos de su presupuesto en viajes personales, cam-
bios de bachillerato sin pagar las materias que no estaban en el otro, et-
cétera.— La obra del sefior Diaz durante seis afios al frente del Colegio
fueron destruccion y de fraude. Ahora se le ha premiado nombrandolo
Jefe de los Servicios Coordinados y Director del Sanatorio del Edo. Es
el hombre “Mas honorable, mas trabajador y mas capaz del Edo.”,
segin la opinién del sefior Gobernador. —Por otra parte el sefior José
Minero Roque Diputado por el 7° Distrito del Edo. se dice abogado
y recibido en la Fac. de Jurisprudencia, cuando segun manifiesta el
Jefe del Departamento Escolar de la uNam, sélo llego a segundo afo y
debe atn materias.— Otras muchas personas esperan en estos meses
adquirir titulos de abogados inclusive el Gobernador. —Que el sefior
Ministro de Educacién anule dichos Titulos. Muchas gracias.— Alfon-

so Méndez Barraza, Ribrica.*¢

Independientemente de las “grillas locales” que involucraban

futuras figuras politicas en el estado, en el fondo de esta situacion

esta presente la legalidad de la institucion que certifica y la igualdad

formal de los titulos que expide. La polémica puede ser vista como

parte de la superacion de practicas de corrupcion y de los viejos

sistemas de dominacion tradicionales en la distribucion de cargos y

posiciones publicas. Ello implica nuevos titulos de legitimidad que

16 Documento enviado al Sr. Director del Instituto de Ciencias de Zacatecas por Alfonso Méndez

Barraza, 29 de febrero de 1945, Documento mecanografiado.
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favorezcan el acceso basado en titulos educacionales que aseguren
una igualdad formal en el terreno de las ocupaciones publicas.

Ese mismo debate fue sostenido casi veinte afios mas tarde, cuan-
do los certificados educacionales comenzaron a adquirir un valor de
mercado, ligando el ejercicio de una profesion a la posesion de una
educacion especializada. La siguiente polémica del Consejo Directi-
vo del Instituto es elocuente:

se procede a pasar al Segundo punto de la Orden del dia o sea solicitud
de examen profesional de la sefiora Gloria Ruiz de Fragoso. El licen-
ciado Torres informa al Consejo que ya en anterior sesién habia hecho
la solicitud, misma que le fue rechazada por no encontrarse ajustada a
derecho y del anterior informe resulta que la sefiora Fragoso verifico
y llevé a cabo estudios de la profesional al mismo tiempo que llevd
estudios de la Secundaria. Tomando la palabra el Lic. Varela pregunta
si primero finalizo los estudios de profesional y luego los de secundaria
o al revés, a lo que el licenciado Torres da contestacién manifestando
que estudié cuando no se exigia secundaria, pues entonces penso ella
realizar estudios unicamente como enfermera auxiliar y no obstétrica;
y en aquella fecha hizo una solicitud de examen no como auxiliar sino
como obstetra, habiéndoselé negado por el Consejo, con posterioridad
realizé estudios de secundaria y luego volvid a hacer estudios de la
profesional no totalmente puesto que hay algunos que realiz6 conjun-

tamente con la secundaria y la profesional.’”

Es importante apuntar el papel significantivo que desempeiia el
Consejo en la politica académica al otorgarsele capacidad legislativa
para establecer normas y leyes para la institucion, lo que va a ser una
constante en este organismo universitario. En el caso de certificacion
es este organismo el que establece las trayectorias académicas y de-
termina tanto las capacidades que deben obtenerse como la legitimi-
dad de los procesos,

17 Acta de la Sesion del Consejo Directivo del I.C.A.Z,, 1° de octubre de 1964, Zacatecas, Zac.
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por lo que el problema es el siguiente: El Secretario del Consejo da
lectura a la ficha de materias cursadas por la sefiora Fragoso y la varia-
cién de fechas en las que presentd sus exdmenes. Tomando la palabra
el licenciado Torres manifiesta que la Secretaria de Educacion Publica
ha informado que no es posible que un alumno de una escuela pro-
fesional pueda presentar materias de la Escuela Profesional si no ha
cursado previamente los inferiores. Pide la palabra el Lic. Varela y dice
que piensa que es una irregularidad que en lo sucesivo no debe seguir
ocurriendo; pienso que es injusto que esta mujer que tiene quince afios
estudiando y batallando para lograr titularse, no puede ser victima de
las circunstancias a que es ajena, dado que no es culpa de ella que los
Directores y Rectores de tiempos atrds permitieran llevar los estudios
en esa forma, por lo que dice que cree que por equidad y justicia debe

dérsele derecho para presentar un examen.™

De acuerdo con José Joaquin Brunner, a medida que la univer-
sidad pierde su conexidn orgdnica con el reducido grupo que hasta
entonces le habia proporcionado sus alumnos; a medida que otros
grupos disputan el derecho de acceder a ella y reclamaban una for-
macion util y especializada, es decir, certificados que sirvieran para
ascender socialmente a través del escalamiento de posiciones ocupa-
cionales. A medida, en suma, que “la universidad empezaba a mo-
dernizarce y cambiar su funcién social, fue resultando claro que ella
no obedecia a un disefio modelistico”.™ En este sentido el Instituto
de Ciencias Autonomo de Zacatecas era producto de multiples y
econtradas fuerzas mas que el resultado de un modelo de universi-
dad pensado; crecia y se debatia tratando de organizar sus nuevas
funciones a la vez que buscaba formas para coordinar a quienes par-
ticipaban en ellas. Debia generar su propia tradicion de autonomia
y su nueva funcion social, al tiempo que proporcionar sentidos a
las nuevas practicas académicas y a los cambios de identidades que
se producian en su interior; debia producir nuevas formas discipli-
narias de organizacion y orden sin recurrir a métodos coercitivos

18 Idem.

19 José J. Brunner, Universidad y Sociedad en América Latina, op. cit., p. 3.
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o puramente autoritarios. Estas, eran tareas que debia enfrentar el
instituto en estos afios de su recién lograda autonomia. Tareas que
trastocaban su vieja imagen y que ponian en crisis las formas tradi-
cionales para su reconocimiento.

La institucién cambiaba bajo fuertes procesos instituyentes; iba
encontrando una identidad que poco tenia que ver con modelos
ideales y que se ajustaba a procesos y debates internos, “la univer-
sidad [...] habla también de si misma a través de los certificados
que otorga, de los exdmenes que impone, de las formas encubiertas
en que selecciona y recluta, de las profesiones que legitima propor-
cionandoles una base cognitiva cuya adquisicion no se encuentra
disponible en el mercado...”.>> M4s alla de la estructura institucional
la polémica puede tocar aspectos personales que involucran, entre
otros elementos, cuestiones de caricter profesional e intereses en la
clientela potencial. Esta situacion es vivida y debatida en el Instituto:

En el uso de la palabra el Dr. Enrique Arglielles manifiesta que hay una
circunstancia en la cual él no se explica cémo la sefiora presenta boleta
de aprobacion de la materia de Farmacologia, pues siendo él maestro
titular de la materia la examiné por tres veces y por encontrarla defi-
ciente en sus conocimientos hubo de reprobarla las mismas tres veces,
asi que segun se ve estd presentando boleta falsificada o esta reprobada
en la materia exponiéndose ademds que la conducta de la sefiora por
ningln motivo amerita que se le expida o permita presentar examen
profesional, ya que es sumamente arbitraria, manifestando que admite
en su casa enfermos para efectuar trabajos que no estan permitidos a

las enfermeras obstétricas.>

En este caso destacan tres puntos vinculados a la certificacion:
trayectoria académica; moralidad en la actuacion del ejercicio priva-
do de una profesion y, posicion del sujeto en la sociedad; puntos que
se sefialan con estas caracteristicas:

20 José J. Brunner, Universidad..., op. cit., p. 9.

21 Acta de la Sesion del Consejo Directivo del I.C.A.Z,, 1° de octubre de 1964, Zacatecas, Zac.
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22

con el uso de la palabra el Presidente del Consejo informa que en reali-
dad hay muchas acusaciones en contra de esta sefiora que no ameritan
que se le conceda el examen, siendo que tanto como a maestros como
alumnos, como mayormente a los Consejeros Universitarios nos co-
rresponde velar por el prestigio del Plantel. Pide la palabra el Dr. Agui-
lar, por lo que concediéndocela el sefior Presidente, comunica que en
verdad nos consta que la sefiora Fragoso recibe en su domicilio enfer-
mos y expide recetas en los cuales se jacta de membretada poniéndole
Enfermera Obstétrica titulada, considerando ademds que no es una
persona moral y que debe de tomarse muy en cuenta esta situaciéon. En
el uso de la palabra la Consejera por la Escuela de Enfermeria sefiorita
Uribe, informa que ella se da cuenta de haber visto dichas recetas por-
que se las han mostrado algunas personas y también sabe que si una
personas o sea un médico estd atendiendo a una enferma le dice que se
vaya a su casa y ahi se le atenderd mejor que ni un médico. Tomando la
palabra el Consejero Guillermo dice que desde el punto de vista legal
cree que si se le podria conceder el examen, pero que desde luego hay
que considerar desde qué punto de vista se le va a juzgar, contestando
el licenciado Torres que desde el punto de vista legal aparece con ma-
terias cursadas de la secundaria y en igual tiempo tiene profesional, asi
que desde el punto de vista legal ya no estd muy clara su situacién. El
licenciado Magdaleno Varela dice que pudiera concedérsele presentar
el examen y ya sobre el examen si efectivamente sabe que se le aprube
y si no pues reprobarla, esto en estricta justicia, pues serd cuestion
de que los sinodales se atengan a los hechos. Tomando la palabra el
miembro Consejero Lic. Mdrquez, opina que respecto al punto de vista
legal que debe investigarse la anterioridad de la boleta de aprobacion
de examen de Farmacologia y en general el examen de todo su expe-
diente estudiantil. El Lic. Magdaleno Varela, propone que se verifiquen
si es auténtica la boleta. Pide la palabra el Dr. Aguilar para proponer
que se haga revision de toda la documentacion. El presidente del Con-
sejo pregunta a los miembros si estan de acuerdo, contestando todos

afirmativamente...>*

Idem.
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Estas situaciones se producen debido a que si bien en México
el gobierno estatal es quien tiene autoridad para otorgar licencias
para la practica profesional, en los hechos delega esta funcion en la
universidad, y generalmente en el consejo. Es este organismo el que
establece las normas y leyes respecto a la licencia.

En este transito a la modernidad, el viejo instituto no se des-
prende facilmente de los valores, los prestigios y las expectativas
tradicionales. En pocos afios sufrira transformaciones profundas en
las que los diferentes actores jugaran papeles relevantes en la marcha
de la educacion superior del estado. Los nuevos grupos de profeso-
res que iran a lo largo de esta década integrandose a la institucion
ejerceran una influencia significativa en el campo de las ideas y del
poder al interior de la institucion; los nuevos académicos iran poco
a poco debatiendo y poniendo en tela de juicio los asuntos adminis-
trativos, la vida académica y el compromiso con la sociedad.

JOVENES ZACATECANOS Y ALUMNOS DEL INSTITUTO

No fueron estos afios de quietud estudiantil; una nueva masa entra
a la institucion, inunda las calles de Zacatecas, hace explosion en las
aulas, los pasillos, los patios del Instituto. De una poblacion estu-
diantil a nivel de la licenciatura de 74 alumnos en 1959 encontramos
1,286 alumnos en 1970 con un crecimiento anual de 158%. En la
escuela preparatoria la matricula estudiantil pas6 de 130 alumnos
en 1959 a 1,050 en 1971, para llegar a 2,178 en 1975. Esta situa-
cion, a nivel de la educacion que se brindaba en una instituciéon de
educacion superior, encuentra sus raices en la dindmica de desarrollo
del Estado de Zacatecas. Por ejemplo en 1950 la tasa de analfabetis-
mo era del 40.9%, la que se reduce en 1960 a 30.8% para decrecer
en 1970 al 18.8%. La tasa de mortalidad infantil por mil es en 1950
de 100.9 y pasa en 1970 a 75.7.%

23 Ver Estadisticas Histéricas de México, INEGI-INAH, México, 1986. Ver Anexo No IV.

366 DE LICENCIADO A MAESTRO: TIEMPOS COMPLETOS Y CERTIFICADOS



Si bien el estado siguié siendo bdsicamente rural con una po-
blacién urbana de 25% del total, el proceso de migracion hacia las
ciudades y basicamente la capital del estado, la ciudad de Zacatecas,
comenzaba a ser intenso. En veinte afios su poblacion se duplicd
pasando de 24,254 habitantes en 1950 a ser en 1970 de 50,251
habitantes. Es evidente que Zacatecas, como lo fue para México, ex-
preso una sobretasa de urbanizacion en relacion al ritmo mds lento
de industrializacion o fuentes de empleos alternativos, combinacion
contrastante que generd una fuerte masa marginal urbana.

Entre 1950y 1970 la poblacion de 6 a 14 afios en el estado paso
de 165,631 a 261,217, triplicando la poblacién que asiste a la escue-
la, ya que en 1950 era de 53,618 para ser en 1970 de 159,860. Este
grupo corresponde a la poblacion en edad escolar que fue atendida
por el sistema educativo formal y que potencialmente presiond por
incorporarse a la vida econémica activa o bien intent6 continuar sus
estudios buscando una capacitacion para adecuarse a las modifica-
ciones de la demanda de fuerza de trabajo.

El ritmo de crecimiento de la demanda potencial sobre los nive-
les medio superior y superior crecié en forma vertiginosa. Los de-
mandantes eran en su mayoria migrantes, procedentes de las zonas
rurales del estado de Zacatecas; uno de nuestros entrevistados co-
menta:

yo soy de aqui, del estado. Mi papa se dedicaba al campo, mi mamd
en la casa. Fuimos once hermanos y yo soy de las més chicas... De mis
hermanos estudiamos nada mds los dos hermanos arriba de mi y las
dos después de mi... En mi pueblo estudié la primaria, nada mas. Es un
pueblito pequefio,* en ese tiempo que yo estudié no habia secundaria...
era lo maximo que se podia estudiar...entonces yo tenia una hermana,
mi hermana la mas grande, entonces vivia en Aguascalientes y se ofre-
ci6 que cuando yo terminara la primaria... me invitd a irme con ella a

la secundaria. Entonces ya me fui a Aguascalientes, estudié la secunda-

24 El lugar al que refiere se ubica en la zona centro-norte del Estado de Zacatecas a 150 km.,
aproximadamente de la capital del estado. Ver Anexo No I. Division Municipal del Estado de
Zacatecas.
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ria. Mi hermano mds arriba que yo, ya se habia ido con ella a estudiar
la secundaria. Entonces estuvimos los dos con esa hermana, termind
mi hermano la secundaria y se vino aqui a la prepa con otra hermana,
entonces me vine yo con él también para aci. Y se nos integr6 nuestro
hermano mas grande, mas grande de los dos. EL en ese tiempo, estuvo
en Monterrey y ese hermano estudi6 la secundaria también en Aguas-
calientes, pero dejé un tiempo sin estudiar. Entonces ya nos venimos los

tres aqui a Zacatecas...*

En un lapso muy corto la sociedad zacatecana habia sufrido
fuertes cambios que afectaron la distribucion de la poblacion asi
como distintos aspectos del sistema econémico. En un lapso muy
corto emergieron amalgandose entre lo rural y lo urbano modifi-
caciones profundas en las practicas y los contenidos de las relacio-
nes sociales. El crecimiento de la ciudad de Zacatecas provocd que
muchos de sus residentes fueran producto de desplazamientos de
zonas rurales y tuvieran experiencias de migraciéon que, en muchos
casos, provocaron como resultados no deseados desarticulaciones o
fragmentacion familiar; situacion que los campesinos zacatecanos
viven intensa y cotidianamente, temporal o permanentemente, por
la continua salida al otro lado de familiares cercanos.

Este paso de lo rural a lo urbano, provocé un gran movimiento
en creencias, valores, normas, conocimientos, modos de vida y leal-
tades sociales. Muchos jovenes rurales transculturizados o bien pri-
mera generacion urbana, se vieron “obligados” a incorporar nuevos
valores y estilos de vida que trastocaban la articulacion sociocultural
con bases en la propiedad de la tierra y en los vinculos personales en
que ellos o sus padres fueron socializados:

Mi familia es una familia muy humilde... somos seis hermanos... Mi
papa tenia un trabajo muy eventual que en ocasiones habia en la casa
para comer y en ocasiones no y una situacion de pobreza asi extrema,
una familia tradicional, conservadora, gobiernista cien por ciento... mi

papa no era autoritario, mi madre si, pero mi papa era muy conserva-

25 Entrevista a Irma Chavira S., 7 de julio de 1994, Zacatecas, Zac.
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dor y muy ligado al gobierno y era cosa que yo empezaba a rechazar,
¢verdad? Y tuve conflicto con él desde, pues, desde que yo tengo uso
de raz6n tuve conflicto con él, a lo mejor ahi hay que buscarle otras
cosas en Freud, ¢verdad?... Pero la vida, mi vida particular ha estado
llena de, de... pues de adversidades y de problemas porque yo en un
principio no sabia, bueno cémo encauzar esa rebeldia, esa fuerza que

en mi existia, verdad?>

Una parte considerable de la sociedad zacatecana rural vivi6 a
ritmo acelerado un proceso complejo que la empujaba del tradicio-
nalismo a la modernidad, de la ruralidad a la urbanizacion, de la
vida restringida en grupos primarios y locales a la integracion en
comunidades urbanas y nacionales. Esta situacion no fue gradual ni
ordenada; al ritmo del crecimiento se generd una diversidad estruc-
tural que se expresaba en ideas e intereses no siempre convergentes
y que fueron dando lugar a una pluralidad de manifestaciones ideo-
logicas, situacion que serd fuertemente emergente en la década de
los setenta en la instituciéon que nos ocupa y que se va manifestando
en la década de los sesenta en los nuevos grupos estudiantiles que
ingresan al instituto. En la incorporacién de valores, pautas de com-
portamientos, nuevos conocimientos que encuentran como anclaje
un pasado reciente rural y no totalmente congruente con lo nuevo,
se producen rupturas y discontinuidades por lo cual la incorpora-
cion de los nuevos elementos culturales se realiza como acumulacion
abrupta, contradictoria y en muchas ocasiones de manera salvaje,
mads que en una estructuracion gradual con la cultura preexistente.”
Los relatos que describen estas situaciones llegan en algunos casos
a ser dramaticos:

Viviamos en un rancho, mi papd no queria que estudidramos. Yo

me escapé y me vine para aca...

26 Entrevista a Samuel Reveles C., 6 de julio de 1994, Zacatecas, Zac.

27 La situacion descrita para Zacatecas se produce como fenémeno regional en la mayoria de
los paises de América Latina. Ver, por ejemplo, el trabajo de Germéan Rama (coord.). Desarrollo
y Educacién en América Latina y el Caribe. 2 vol., CEPAL-UNESCO-PNUD, Buenos Aires, 1987.
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¢A esa edad? A los doce afios...

Si, de arrimado con una tia... Ella tenia una tiendita, le iba remal.
Yo le dije que le ayudaba. Me levantaba a las cinco y buscaba el pan;
la tiendita mejord... yo me quedaba con centavitos, era una forma de
robar... lo usaba para los camiones, los libros, cuadernos. Asi estudié...

después mi hermano se vino a vivir conmigo.>®*

Fueron estos nuevos sectores sociales los que se integraron
a la educacion media superior y superior e interactuaron con la
cultura vivida en el Instituto; estos nuevos sujetos sintieron y va-
loraron de manera compartida determinadas situaciones. ¢(Con
qué elementos e instrumentos la enfrentaron?, ¢qué creencias,
valores, normas, movilizaron?; ¢qué comportamientos cotidia-
nos estructuraron y dieron sentido a las relaciones en el area
institucional y a la vida de todos los dias?

Evidentemente las expectativas familiares signan trayectorias
y los nuevos estudiantes debaten nuevos posicionamientos:

somos trece hermanos de los cuales fallecieron dos... y éste, pues,
como las familias eran numerosas verdad?, la intencién de los papas
era de que los hijos estudiaran carreras cortas, o sea como la Escuela
Normal para maestros... y en el caso de nosotras que éramos mujeres,
este... tuve nada mds dos, tengo otras dos hermanas... que estudidra-
mos secretaria o carreras cortas, bueno para ayudar a mantener a la
familia... yo primero estuve en una Academia para estudiar taquigra-
fia y mecanografia pero me sali. Yo me inscribi en la prepa y en mi
casa no se dieron cuenta... porque pues, no habia recursos, ¢no? En
realidad a mi nunca me dieron dinero ni nada, siempre, siempre... pues

estudié ahi en la prepa pues siempre con los libros de la biblioteca.>
Para estos néveles estudiantes la presencia en un nuevo lugar

obliga a compartir o buscar modelos organizativos para la nueva
vida que son necesariamente extrafios a los habituales; el individua-

28 Entrevista a JesUs Mercado, 19 de abril de 1993, Zacatecas, Zac.

29 Entrevista a Laura Rodriguez C,, 7 de julio de 1994, Zacatecas, Zac.
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lismo, la competitividad, la busqueda de la movilidad personal son
valores que chocan con los aprendidos en las economias familiares,
nucleares y cooperativas. Al respecto el sefialamiento de Rama es
elocuente: “La familia, en cuanto agencia socializadora, enfrenta di-
ficultades particulares, ya que a la mutacion de los distintos compo-
nentes de la cultura de adultos se agrega la inseguridad respecto a las
normas, las pautas, los valores y conocimientos en que deben socia-
lizarse a las generaciones mas jovenes”.3° Esta situacion, presente en
familias migrantes completas o en algunos de sus componentes que
emigraron, generan maneras de relacionarse, inserciones laborales
o educativas, informacion y recreaciones que inexorablemente per-
mean y reestructuran las trayectorias familiares construidas. Hace
que las nuevas generaciones posean personalidades mas abiertas y
avidas de nuevas alternativas; que construyan o busquen salidas a
las habituales o prescritas en el imaginario familiar que se encuentra,
por la situacion de desarraigo, fuertemente golpeado por las nuevas
relaciones simbdlicas en las que se inscriben.

Con estos datos puede observarse que la integracion a la insti-
tucion esta pautada por una demanda de cultura académica culta;
posesion que se enlaza con expectativas de oportunidades ocupacio-
nales en relacion con las cuales se puede competir mejor con algin
grado de estudios superiores. Sin embargo, este acceso a la cultura
académica enfrenta a los sujetos a relaciones e interacciones donde
su propia historia, su cultura vivida, encuentra dificultades para ser
reconocida y valorada como tal:

Bueno yo considero o pienso que todavia no habia la delimitacién esa
de las edades... ahora, entras a los seis afios a la primaria, sales de
trece... sino que habia gente grande. Algunos habian sido seminaristas,
bueno, habia gente asi. Yo me acuerdo que era la mas chavilla de ahi,
de toda la prepa o sea me la pasaba a veces jugando, pero traia calcetas
ni siquiera medias... ni media calcetin o sea calceta. Y, este, éramos po-
cas mujeres en toda la preparatoria, éramos alrededor de como treinta

y seis mujeres y mds hombres. Era muy elitista todavia la composicién

30 German Rama, op. cit, p. 31.
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de los estudiantes... eran hijos de las familias decentes o como se puede
decir... de dinero de Zacatecas, ¢no? Familias reconocidas pues social-
mente, los Zezati, este... los Arrellano Sajus, los Reynas; los sobrinos
de los gobernadores y cosas asi. O sea estudiantes de ese nivel y, pocos
estudiantes de escasos recursos... no pues, yo me juntaba con chavas
de clase mds o menos este... de socialmente reconocidas, ¢verdad? que
eran la Reina de la Feria o que eran hijas del doctor fulano... reco-
nocido, porque antes un doctor era un doctor... Ahorita ya ves a mil

doctores y mil ingenieros y no se reconocen...3

Es interesante observar que al entrar a la institucion se espe-
ra, tanto en el plano social como en la expectativa individual, que
los sujetos entren en contacto y asimilen la cultura académica que
consiste en informacion, reglas de conducta, habilidades y actitudes
que los sujetos deben absorber ara llegar a ser lo que se considera
una persona culta; es decir, aquella que posee conocimientos sobre
diversas materias, puede hablar de una manera que se define como
adecuada sobre una variedad de temas, tiene un manejo abstracto
de las ideas, esta dotado de una cierta sensibilidad o capacidad de
apreciacion de los hechos artisticos, ha alcanzado niveles superiores
de la educacion formal. Este encuentro con la nueva cultura genera
contradicciones problematicas para los nuevos sujetos instituciona-
les proveniente de sectores sociales tradicionalmente excluidos para
esta época de la educacién superior:

3Cudl era el ritmo de estudios que tenias?

Este... eran continuos los horarios desde las siete de la mafiana
hasta las dos de la tarde, por ahi... Desde la mafiana hasta en la tarde...
y eran discontinuos...

sVolvian a la tarde?

Si, por ejemplo, que una materia no se daba en la mafiana, en la tar-
de ibamos. Pero nada mds en la tarde una o dos horas y en la manana

era el grueso” .3

31 Entrevista a Laura Rodriguez C., 7 de julio de 1994, Zacatecas, Zac.

32 Entrevista a Laura Rodriguez C,, 7 de julio de 1994, Zacatecas, Zac.
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La permanencia en la institucion, tiempo, se asocia con determi-
nadas pautas de comportamiento que se consideran necesarias para
que los nuevos alumnos asimilen la nueva cultura,

entonces ahi se aplicaba el reglamento, pero asi, riguroso. Tres faltas y
vas pa’ afuera... tres retardos, una falta. Expones por favor y sino cero.
A los tantos ceros vas a extraordinario y te vas a extraordinario y te
vas a titulo y te vas y ya... vas fuera de la institucion. Asi es que asi muy
fuerte, entonces como yo era de clase... popular, entonces pues... es que
siempre el estress y esas cuestiones de como se llama... del prejuicio y
de la presion a los examenes, ¢no? Como que le ve uno y mas en ese...
ahi, de que uno estd con la presion de que... o presentas, presentas y
pasas o te quedas o sino vas para afuera. Entonces siempre si le agarra

a uno el temor, ¢no?3

Estas situaciones destacan los problemas que enfrentan los nue-
vos sujetos en los procesos de insercion en ambitos culturales distin-
tos a su origen que trastocan sus valores, sus maneras de relacionar-
se, y que evidencian en actos cotidianos:

primero reprobé con él y después fue otro... él era Secretario Particular
de Gobierno y por eso me hizo el examen precisamente ahi en, Palacio
de Gobierno, y ahi conoci pues a otras comparfieras que estaban en la
nocturna que eran alumnas de él, y que después fueron comparfieras en
Economia pero que también eran de recursos... o sea de origen cam-
pesino y de escasos recursos y entonces como que surgen cercanias
y hasta ahi. Con dificultades, ¢verdad? y los exdmenes eran terribles,
tortuosos, asi... estresantes porque... un examen era oral. Un ordinario,
oral, con tres sinodales, en la biblioteca de la prepa uno. Con aquellos
cuadros fabulosos de los conquistadores... que luego le hacian a uno
las preguntas y uno se clavaba la mirada ahi, en los cuadros aquellos,
¢no?. Y tres maestros ahi le hacian a uno, lo hacian trizas, y le pre-
guntaban a uno no una secuencia de los contenidos, sino que abrian

el libro y de donde saliera: ¢a ver? quién fue Pedro Moreno... jputa

33 Idem.
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madre!... pues se descontrolaba uno porque no habia secuencia o no sé,
era una manera distinta ¢no?. No sé si porque yo he sido mas o menos,
porque me gusta ser mds organizada, pero esos sefiores de aqui y, ha-
blame todo lo que sepas. Asi y el que seguia y de aqui y de aca y de aci,
o sea agarraban asi salteado, ¢no? De lo de historia de México, nada
de que la Revolucién Méxicana, ni de que quién fue Zapata, ni quién
fue Villa, ni... Esas cuestiones ni como negociar ni alli, ni acd, ni nada.
Bueno, algo, ¢no? pero asi mas, mas sobresaltada que... a otros prota-
gonistas, ¢verdad? como a este sefior Pedro Moreno que me acuerdo
porque si me preguntaron. Y entonces, este pues... todos reprobados en
Historia. Asi todo mundo lloraba, ahi las muchachas lloraban, porque
nadie pasaba. Total que finalmente en el extraordinario pues pasamos
las cinco mujeres, con esos tres canallas de maestros y uno era el maes-
tro Salvador Vidal, que era por supuesto el mas centrado, ¢verdad? y
el que mds o menos librabas, se apasiona... Entonces ahi, hay interac-
cién con lo que uno estudid, porque estudidbamos bastante y afuera
toritos, todo mundo. Y que qué es ésto o... cosa que ahorita no se ve
tanto, aunque hubiera sido de otro modo la educacién ahorita no se
ve mucho eso en los alumnos de la prepa. Ahi eran toritos y de libro y
paginas y todo, pero asi... al dedillo todo. Entonces, este... y siempre
todo el montén de alumnos afuera esperando, pero de uno por uno...

al martirio. ¢Y qué?.>

En este nuevo posicionamiento, las mujeres jugaran fuertes pa-

peles; alejadas de la figura vigilante paternal escaparan a situacio-

nes de subordinacién, buscando nuevos lugares y posiciones a su

condicion de género. Los hombres en tanto construirdn o buscaran

nuevos liderazgos.

Si bien este es un tipo de trayectoria, encontramos que varios de

nuestros entrevistados no ingresan como primera opcion a la prepa-

ratoria del Instituto. Su primeros estudios estan en el seminario que

fue una forma de acceder no sélo a la “cultura académica” sino que

garantizé la subsistencia; su propia sobrevivencia:

34 Entrevista a Laura Rodriguez C,, 7 de julio de 1994, Zacatecas, Zac.
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sOpye, tu apellido es vasco?

No sé, mi papa lo eligi6... mis tios, los hermanos de mi papa tienen
otros apellidos.

3Como? Perdén, no entiend...

Es que mi papa es indigena... y no usaban apellidos. Un dia dijeron
que tenian que tener uno y mi papa, no se porqué eligio éste... Asi fue...
mis hermanos tienen el mismo apellido... el de mi papd (se rié)

3Y cémo es que tu estudiasé

El padre de mi pueblo me vi6 cualidades y me mand6 al semina-
rio... Cuando yo creci y pude, fui trayendo a mis hermanos... Ahora
casi todos estdn aqui”.’s No son éstos casos aislados. En un estado
pobre y rural, el tener un lugar donde dormir y comer para algunos de
los hijos quitaba presion al sacrificio familiar. Si a ésto se le agrega la
posibilidad de estudiar, la situacién es mds que Optima:

;T eres de aqui?

No...3¢ Pero me vine a los doce afios asi que casi soy de aqui.

Y spor qué? Tus papds se vinieron para aqui?

Eh, no... lo que pasa en que soy un hijo abandonado. Yo me vine
para acd al principio con la idea de conocer otro... otros medios dife-
rentes al del pueblo donde naci.

Mi ama se fue a Estados Unidos y yo me... mi papa se muri6 antes,
yo me quedé con mi abuela y otros dos hermanos... como a los quince
afios me vine y entré al Seminario. Estuve tres afios en el Seminario.
Saliendo de ahi estudié secundaria porque no me valieron los estudios
y sali grande de secundaria. Entré en la preparatoria nocturna y luego

profesional... estudié en la Normal también...”.37

El recorrido de acceso a la universidad no es lineal ni continuo:
seminario, secundaria, normal, preparatoria nocturna, profesional.
Este camino accidentado no termina con el acceso a la instituciéon
superior:

35 Entrevista a Carlos Gil, abril de 1993, Zacatecas, Zac.
36 El entrevistado es de una zona de los Altos de Jalisco, limitrofe con el Estado de Zacatecas.

37 Entrevista a Eligio Meza, 19 de agosto de 1994, Zacatecas, Zac.
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En mi caso yo pude entrar a la Universidad primero porque me iba a
trabajar en vacaciones a Estados Unidos y... alld estaba mi hermano y
mis familiares. Y ellos cuando se me acababa el dinero me ayudaban
también, entonces yo pude estudiar asi. Y creo que estos que entramos
asi fuimos como quien dice la levadura, porque... por el movimiento
estudiantil del sesenta y ocho nos encontramos aqui, eh... empezamos
a trabajar y... poco a poco los hijos de los ricos de la Ciudad empe-
zaron a... a quedar marginados. Al principio, no. Inclusive nos veian
sin peligro pero después cuando ya nos vieron peligrosos, entonces, si

empezaron a resentirlo...’?

Los nuevos grupos sociales en la institucién fueron provocando
que poco a poco la institucién fuera abandonada por alguno de los
hijos de las antiguas familias que optaron por estudiar en la ciudad
de México o en Guadalajara o Monterrey. Sin embargo, la sobrevi-
vencia de quienes ingresan a la institucion durante estos afios no esta
garantizada; las trayectorias culturales académicas que los diferentes
sujetos portaban, no eran siempre las idoneas para lograr el éxito en
el mundo académico:

empezaba a haber gente jodida... de aqui de la ciudad, estudiando en
la universidad. Bueno eso es una ventaja y una desventaja, ¢verdad?
porque no tenian tradicién intelectual ni en sus casas, ni en ningtn lado
y sOlo tenfan sus apuntes... no podian comprar los libros y asi... con

cosas de esas, est4 dificil ser buen alumno...3

La trayectoria de quienes pasaron por el Seminario es diferente.
Adquieren una base cultural que garantizara su éxito escolar y los
convertird a muchos de ellos en lideres académicos y/o politicos en
los afios setenta:

bueno yo queria ser sacerdote, si queria ser sacerdote porque estuve

en sexto afio... yo hice toda la primaria en escuela de gobierno pero,

38 Entrevista Eligio Meza, 19 de agosto de 1994, Zacatecas, Zac.
39 Idem.
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el sexto afio lo hice en un colegio particular porque en la de gobierno
no habia sexto afo. Entonces tuve una maestra monja y me influy6
mucho... Estuve ahi (en el seminario), fui de los primeros alumnos; se
hacian examenes publicos... El exdmen publico era... se reunian todos
los maestros del seminario mayor y le preguntaban todos, arriba en un
teatro, a los cinco o tres seleccionaban lo que habian visto en todo el
afio. A mi me toco presentar ese examen publico y era en latin, ademas.
Entonces me vieron muy bien en el seminario, pero asi como entré vo-
luntariamente, me sali voluntariamente.

Entonces ti adquiriste una historia cultural dentro del seminario...

Ahi aprendi a leer y a pensar por concepciones aunque eran con-
cepciones religiosas, ¢verdad? Aprendi a leer, me aficioné mucho a la
lectura, aprendi a agarrarle amor a otros idiomas en ese tiempo, al latin
y al francés, principalmente... y... y eso me dio después en la universi-
dad y en la preparatoria y en la normal cierta superioridad. Aunque
eran mis contemporaneos, de todas maneras yo estudiaba mas, estudia-
ba mejor, me ganaba autoridad moral, sobre todo en el aspecto cultural

no estaba tan abajo como estaban otros....+

Pero la integracion de los nuevos sujetos no se vivia sélo en
las instituciones. Para la poblacion residente en las ciudades y en
nuestro caso en la ciudad de Zacatecas, las corrientes migratorias
provenientes del campo afectan sus estilos de vida. Su encuentro y
contacto les permiten observar formas de comportamiento, consu-
mos de bienes y servicios que los diferencian y los integran, a la vez
que los nuevos contingentes de poblacién migrante y el crecimiento
de la poblacién urbana residente, no es atendido con un adecuado
incremento de los servicios basicos y sociales, lo que provoca nuevos
niveles de problematica y desencadena competencia social por los
escasos recursos disponibles que iran generando diferentes niveles
de presion social y formas organizativas novedosas.

Estos niveles de problematica estallaran con fuerza a inicios de
los afios setenta; en estos momentos la visién que nos interesa resal-

40 Entrevista a Eligio Meza, 19 de agosto de 1994, Zacatecas, Zac.
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tar son las diferentes formas de subjetividad que frente a la institu-
cion se van gestando en el imaginario social:

Fue por medio de los bailes de gala que alld en mis afios de nifia que
supe que existia el Instituto de Ciencias, correrian los afios sesenta y
observaba con gran admiracién cémo las muchachas que ya estaban
en edad de tener novio hablaban por varios dias del acontecimiento;
que si ya habian reservado mesa; que quiénes se iban a juntar, que si el
vestido, que si el peinado, que si las ufias, que si el hermano se estaba
poniendo bien chocante y tenian que rogarle que las acompaiiara...
En mi familia también tenian repercusion aquellos bailes y por fin, la
noche en que deberia de realizarse, las chiquillas de entonces nos pasa-
bamos las horas contemplando el arreglo que se hacian todas las que
iban a asistir, arreglo que en algunas ocasiones parecia todo un rito y
desde luego con magnificos resultados. Ya nos imaginabamos cuando
tuviéramos edad de estar al igual que ellas en toda aquella emocionante

actividad, sin embargo, faltaban tantos afios....+'

El encuentro con el Instituto para la mayoria de la poblacion se
vislumbra mas por sus formas rituales explicitas que por los conte-
nidos internos vividos. Para gran parte de la poblacion zacatecana el
instituto eran sus estudiantes:

en el lugar donde vivia, como era un humilde edificio, pero muy bo-
nito en aquel entonces, y ademds muy céntrico, los departamentos
eran algo pequefios y de un precio accesible —o ¢eso me parece aho-
ra?— tenia por vecinos también a muchos estudiantes. Pero no eran
como ahora, tan chicos, no, eran como mas maduros —¢o era porque
yo era chica y asi creia verlos?>—. Cuando se veia a algiin muchacho,
alto, generalmente con su suéter de cuello en “V”, por donde asoma-
ba el cuello de su camisa y llevando bajo su brazo uno o dos libros,
se sabia que era un muchacho que estudiaba en el Instituto, usaban el

pelo corto y me parece... aunque no estoy muy segura, pero creo que

41 "Aliria’, pié de pdgina. Documento mecanografiado, s./f., Zacatecas, Zac.
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s6lo usaban mezclilla para ir a “cascarear” los sdbados temprano, con

sus tenis muy limpios y su balon en su red....+*

El ambiente del Instituto era en la década de los sesenta fuerte-
mente masculino. Aunque no existen datos confiables para los pri-
meros afios de los sesenta, la estadistica de la UAZ sefiala que para
1968 el 79% del total de la poblacion escolar eran hombres. Por
ejemplo, para ese afio a nivel de la Escuela Preparatoria habia 356
alumnos hombres y 93 alumnas mujeres lo que nos da una relacion
de casi cuatro hombres por cada estudiante del sexo femenino. A
nivel de las licenciaturas encontramos en 1968 que escuelas como
la de Ingenieria tienen estudiando 211 hombres y 2 mujeres, con lo
cual el porcentaje es 99% y 1% respectivamente. La proporcion en
Medicina veterinaria es de 97% sexo masculino y 3% sexo feme-
nino; en Derecho para el mismo afio es 80% de poblaciéon mascu-
lina y 20% de poblacién femenina. Es en las carreras de Ciencias
Quimicas y Odontologia donde la presencia femenina es un poco
mayor, alrededor del 40%. En estas dos licenciaturas para 1968 se
encuentran estudiando 51 mujeres y 72 hombres en total. Del total
de 189 mujeres presentes en las diferentes carreras que se cursan a
nivel de licenciatura, la estadistica para 1968 integra en esta cifra a
66 alumnas que estudian enfermeria y que constituyen el 35% de
la poblacion considerada. Es importante indicar que en esta época
Enfermeria es de nivel técnico y cuenta con una poblacion exclusi-
vamente femenina; con base en estos datos son 124 mujeres las que
estudian alguna carrera a nivel superior y constituyen el 17% de la
poblacién escolar.#

En este ambiente fuertemente masculino, ser sujetos del Institu-
to, integrarse como estudiantes implicaba determinadas ceremonias
que pueden ser encuadradas en el encuentro de niveles diferenciados
de socializacion, entre las que se portaban en la pertenencia a deter-
minadas trayectorias familiares y el acceso a socializaciones cultura-

42 "Aliria", op. cit.

43 Ver Evolucion de la Poblacidn Escolar, 1968-1986, Direccion General de Planeacion y Programa-
cién, UAZ, 1987.
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les disruptivas que exigen determinados ritos de pasaje. El acceso a

las nuevas formas sera doloroso y en ésto el rito de iniciacién jugara

su precio:

hubo algo que no agradaba a bastante gente, las madres de familia so-
bre todo; que dieran callejon o callejona y que raparan a los que ingre-
saban a Ingenieria. Lo primero, o sea la callejona o callején, consistia
en que bautizaban o daban bienvenida a los nuevos. Los hacian pasar
enmedio de dos filas y comenzaban a agredirlos, a puntapiés, jy pobre
de él si decia algo! Los callejones aledarios al edificio central eran los
preferidos, me imagino que de ahi le dieron el nombre a este acto. Lo
otro, la rapada, consistia —como hasta la fecha se sigue acostumbran-
do en la misma escuela sobre todo—, en cortar varios mechones al re-
cién egresado y luego ya que quedaba todo tuzado tenia que acudir a la
peluqueria a que le hicieran el corte de pelo a rapa, si alguno, queriendo
pasarse de listo se adelantaba y ya llegaba pelén de la callejona no se
iba a escapar. Algunas mamads acudian ante el rector para pedirle que
pusiera fin a tales agresiones, pero los afectados permanecian callados
cuando les preguntaban quiénes habian sido y de esta forma era casi

imposible tratar de aplicar cualquier sancion...+

Los llamados ritos de iniciacidon se asocian al contacto con el

cardcter sagrado de personas y cosas; entrar en contacto con el tabu

entrafa ciertos peligros que deben ser conjurados mediante accio-

nes expiatorias y ceremonias de purificacion. En este caso, los ya

iniciados, golpean con sus manos a los novatos. Si éstos resisten los

golpes fisicos, podran resistir golpes mayores, simboélicos, dados por

los sacerdotes-maestros; el corte de cabello se asocia a dejar atras la

vida que se tuvo y la fuerza que ella representa. La oposicion entre

lo impuro lo vivido y lo sagrado la cultura coincide con la secuencia

de dos estadios mitologicos, el primero de los cuales no desaparece

por completo cuando se alcanza el que sigue,

44
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sino que persiste en la forma de algo que se valora como inferior y a
lo cual poco a poco se adjunta el desprecio. En la mitologia rige la ley
universal de que un estado ya transcurrido, por el hecho mismo de que
el estado mads alto lo ha superado y esforzado hacia atras, persiste junto
a él en una forma degradada, de suerte que los objetos de su veneracion

se trasmudan en objetos del aborrecimiento.+s

Los ritos institucionales como formas de integracion, declinan
en diferentes actos:

Otra forma de enterarme de que habia Instituto, fue en virtud de que
en cierta época del afio, no estoy segura si con motivo de la celebra-
cién del dia del estudiante, éstos —los estudiantes— iban casa por casa
pidiendo ropa vieja, o bien aquellos que tenian hermanas grandes les
pedian sus vestidos viejos de baile, cosa que yo veia que les causaba
bastante gracia a las sefioras o a las muchachas regalarles.Por fin, luego
de que pasaban dos o tres dias me di cuenta para qué solicitaban aque-
llo, salian los estudiantes por las calles, vestidos con la ropa que les
habian regalado, jo sea de mujer!, y todos pintados y con globos infla-
dos en aquellas partes donde se sabe que las mujeres tenemos naturales
protuberancias; pero ellos las exageraban jvaya si las exageraban! de
un modo que realmente causaba risa... iban con peinados o pelucas,
caminaban como toda una modelo profesional o bien con las ropas
rasgadas.... parecian las peores prostitutas... se pintaban “moretones”,
“mordidas” en las piernas, en el cuello, en los brazos, en los 0jos...
Lanzaban “cuetes” durante el trayecto del desfile que empezaba en la
Alameda, seguia por la Avenida Judrez o bien por la Galeana y desde
luego la Avenida Hidalgo, le llamaban a esto el Desfile de Los Perros,
la gente salia, los veia, los aplaudia y les causaba mucha gracia, sobre
todo si alguno de ellos iba regalando flores a su paso o bien si felona-
mente acariciaba el menton de algin muchacho que se encontrara de
espectador o bien si algun otro con un alfiler reventaba aquellas sexys

protuberancias... a mi sin embargo, en la primera ocasién que los vi me

45 Sigmund Freud, Tétem y Tabu, Obras Completas, Tomo XIIl, Amorrortu editores, Buenos Aires,
1980, p. 34.
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atemorizaron bastante, en realidad yo no sabia en un primer momento
qué sucedia y solamente procuraba cuidarme de que alguno de aque-

llos cuetes no fuera a alcanzarme a perjudicar.+

Entrar a la institucion es ser parte de un nuevo clan, abandonar

el anterior y pasar a ser parte de uno nuevo: “Ser hermano y herma-

na,

estar obligado a ayudarse y protegerse mutuamente”.+” Entrar al

Instituto era asumir el conjunto de usos y costumbres que al interior

se daban y pautaban la relacion con el medio social zacatecano; el

Instituto gestaba una historia viva que se patentizaba en multiples

interacciones y actividades que trascendian los muros del inmueble

de la calle Galeana:
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Fueron pasando los afios y l6gicamente dejabamos de ser nifias [...] y
ya nos apenaba pasar solas por la esquina de Telégrafos, y peor atin
por los Portales en donde bien con Don Chon (me parece que este es
el nombre de uno de los sefiores) o con el otro sefior que tenfan ahi su
sillon de aseo de calzado, o mientras se tomaban un chocomilk y una
torta con Tito o, simplemente, oyendo discos afuera de Don Samuel,
ya se nos quedaban viendo y nos decian: j...adioo0s...!, no, definitiva-
mente sélo pasariamos en bolita. Otro lugar de preferencia de los es-
tudiantes, para permanecer por varias horas, era la Neveria Acropolis;
ahi también nos sonrojabamos al pasar por enfrente, o en la esquina de
la Sevillana. Estos eran los sitios estratégicos, los seleccionados por los
estudiantes para pasar el rato en compaiiia de sus amigos, comentando
de sus estudios, del proximo baile, del basquetbol, o bien planeando
la hora y el lugar en que se reunirian para pasar la Noche Mexicana
[...] casi para empezar la época de los exdmenes se juntaban algunos
estudiantes y en la casa de alguno de ellos —soltero de preferencia—,

proveidos de bastante café, se pasaban la noche estudiando.*®

"Aliria’, op. cit.
S. Freud, Tétem y Tabd, op. cit., p. 108.

"Aliria’, op. cit.
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La pertenencia al Instituto al igual que la pertenencia a un clan,
también se asocia con restricciones y prohibiciones que se extienden
mas alla de los limites fisicos institucionales y que representan para
los miembros de un establecimiento la presencia de un estilo que
debe ser observado; estilo que se vincula para los sujetos conciente o
inconcientemente con la identidad de la institucién a la vez ofrece un
modelo como creacion cultural sofisticada para normar de manera
no explicita comportamientos.

Pero el Instituto de los sesenta también operaba hacia su interior
y en determinados momentos como continente —en el sentido de
proteccion, cobijo— para grupos sociales a los cuales abria sus es-
pacios y permitia su presencia. La institucion se cargaba asi de mul-
tiples significados otorgados por los sujetos que ahi se convocaban,
configurando una identidad institucional que sobrepasaba la tarea
de ensefianza y se sobredeterminaba en un objeto de vinculacion
afectiva de gran importancia:

los vestidos que ellas usaban eran largos..., de encaje... de raso.. a veces
el mismo modelo que le habian visto a alguna artista. El dia del baile
ini hablar!, la comida deberia ser algo facil y rapido de hacer porque
la sefiora deberia de pasarse por lo menos toda una tarde en el salon
de belleza, mientras que los hombres con un “buen vapor” a aquello
de las siete de la tarde, acompafiado de algunas cervezas, quedarian
listos para llegar ridpidamente y meterse en su traje obscuro —el ca-
ballito de batalla— y su camisa blanca, desde luego. Al dia siguiente,
ya algo entrada la mafiana, eran de rigor los comentarios acerca de la
orquesta, Luis Alcaraz, uno de los favoritos con su “Bonita”, “Quinto
Patio”, “Viajera”; otro que recuerdo que se mencionaba era Juan Pablo
Beltran Ruiz y asi por el estilo. Habia comentarios también en torno al
vestido de “fulanita o menganita” y todo aquello digno de recordarse.
Las solteras, por su parte, era muy comun que al dia siguiente hubieran
logrado hacer realidad la ilusion que llevaban la noche anterior: lograr
hacer una cita con algin estudiante del Instituto, ese dia se verian por
la tarde para ir juntos a misa, ya que generalmente los bailes se reali-
zaban en noche del sibado, y después de ésto, era casi automatico el

noviazgo. Era por ésto que casi todas las muchachas ansiaban cumplir

EDUARDO REMEDI 383



del

ya sus quince afios —ya que antes no era bien visto que bailaran—,
para poder asistir a algin baile y conseguir novio que estuviera estu-
diando desde luego, pues asi durarian tres, cuatro o cinco afios cuando
mucho de novios, y una vez que él terminara su carrera, se casarian,
recordando cada afio en el mismo baile —durante el transcurso del

noviazgo— que ahi se habian conocido.#
Mucho tiempo después, en la memoria, los hechos siguen vivos

Entre los que mds recuerdo que se mencionaban era el de El Estudiante
muy formal... muy de gala... el de Bachilleres que tenia como especial
caracteristica ser un tanto familiar, ya que al egresar el estudiante de
la preparatoria, estrenando generalmente también su primer traje, era
muy comun que sus padres y hermanos lo acompafiaran a este baile y
ahi antes que con nadie bailaba con su mam4 y si su novia era su com-
pafera de estudios, pues era entonces el lugar y momento adecuado
para las presentaciones. El lugar en que se llevaban a cabo estos bailes
era el patio de Honor del Edificio Central (ahora de la Preparatoria
numero Uno de la U.A.Z.), iy se hablaba de que habia asistido mucha

gente!...5°

Era en el centro del lugar simbdélico donde la fiesta, el encuentro
adentro —el afuera, se realizaba. Con estas acciones la institu-

cién mostraba el nivel de conexién con su medio inmediato abrien-

do paso al imaginario que de ella se tenia en el medio social; las

acciones rituales permiten la expresion de significaciones de entu-
siasmo, deseo, potencia, proyecto con que se carga el destino de la
institucion y los sujetos en ella presente. La fiesta se asocia a un

exceso permitido: “el exceso mismo estd en la esencia de la fiesta;

el talante festivo es producido por la permision de todo cuanto de
ordinario esta prohibido”.s*
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"Aliria’, op. cit.
Idem.

Freud, Tétem y Tabd, op. cit, p. 142.
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Con los datos expuestos podemos acercanos a lo que es la cul-
tura vivida en una instituciéon que se registra en planos no siempre
concientes y se vive como natural, a diferencia de la cultura acadé-
mica que ha de hacerse; el encuentro entre cultura vivida y cultura
académica se da en determinados espacios y tiempos institucionales
provocando transitos necesarios y posicionamientos en los sujetos.
Este encuentro es relevante en tanto sefiala niveles de integracion
y muestra lo problematico que resulta el acceso a una institucion.
En el caso del Instituto de Ciencias Autonomo de Zacatecas una de
las coyunturas donde es posible observar el entrecruzamiento de las
culturas es en el momento del ingreso. Siendo una institucion ba-
sicamente masculina las novatadas se dirigen a jovenes varones en
su ingreso a la institucién que sostienen caracteristicas comunes de
ritos inicidticos. Estos se sostienen bdsicamente en tres puntos que
encontramos en las novatadas:

a) El primero consiste en la superacion de un umbral critico. El
paso de un lugar indiferenciado, comin a hombres y mujeres, al
hacerse, ser y en donde un proceso educativo debe tener lugar.

b) El segundo punto lo constituye la necesidad de aplicar pruebas.
La nueva “identidad” se gana al término de un combate (contra
uno mismo) que implica muy a menudo dolor fisico y psiquico.

c) El tercer punto en comun es el papel nulo o relegado de los pa-
dres: casi siempre son muchachos mayores u otros hombres los
encargados de iniciar.

Llama la atenciéon que un proceso que estuvo presente fuerte-
mente en la mayoria de las instituciones de educacion del pais haya
ido perdiendo fuerza y desapareciendo a partir de los setentas; su
fuerza y presencia en los sesenta se asocia en nuestro caso, al tran-
sito de lo rural a lo urbano de muchos de los alumnos. Los ritos
de iniciacion tienen como objetivo comun cambiar el estatuto y la
identidad del joven para que renazca el hombre; son tres propésitos
basicos los que persigue: la separacion de la madre y el mundo fe-
menino; la transferencia a un mundo desconocido y el sometimiento
a unas pruebas dramaticas y publicas. La separacion de la madre y
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el mundo femenino se asocia al alejarse del dmbito familiar soste-
nido en relaciones de afecto, proximidad y cooperacion para entrar
al mundo de la individualidad y competencia. Transicion que exige
abandonar “aquel mundo” para no acabar siendo inexistente.

En un segundo nivel, la entrada a un nuevo mundo, la institu-
cion, recuerda una idea de exilio: emigrar de un pais a otro. La nue-
va patria de adopcion (la institucion) tiene una lengua, unas costum-
bres y una politica totalmente opuesta a los de la patria de origen
(la familia). Para que se realice la transicion de uno a otro mundo es
necesario un cierto y largo desvio: cinco, ocho, diez afios... tiempo
de duracién de los “estudios” para poder reintegrarse y ser existen-
te. La entrada al nuevo mundo se acompana con ritos de iniciacion
que consisten en pruebas crueles, a menudo dramaticas y siempre en
publico. Flagelacion y circuncision se trasmudan en golpes y corte
del cabello; heridas que aseguran con el cuerpo que se es capaz de
soportar el dolor del transito y que las cicatrices que quedan son las
pruebas de este cambio de estado sopesado bajo la mirada y el con-
trol de los hombres de la “tribu-instituciéon”. Transito que recuerda
la imagen dada por Georges Duby en Guillermo el Mariscal: “los
hijos de los caballeros abandonaban pronto, en esta época, la casa
paterna; iban a cumplir en otro lugar el aprendizaje de la vida... rup-
tura. Doble ruptura: con la casa natal, con el universo femenino...
y brusca transferencia a otro mundo...”.5* Es interesante observar
como en este mundo basicamente masculino que se da en el Institu-
to, los jovenes van definiendo su género que implica en este caso su
sexualidad: quién hace qué y con quién. Si bien parte del material
empirico donde baso mis argumentaciones esta asentado en platicas
informales y entrevistas de los afios noventa, mucho de mis interlo-
cutores fueron alumnos en esta época y manifiestan en sus compor-
tamientos y actitudes, posturas que se asocian al hecho de poseer,
tomar, dominar y afirmarse en contraposicion a una identidad feme-
nina a la que se caracteriza con atributos como docil, pasivo, dada
al sometimiento:

52 Georges Duby, Guillermo el Mariscal, Alianza Editorial, Madrid, 1985, p. 46.
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en el mes de mayo, creo que el dia 5, estos mismos estudiantes de
ingenieria,’* organizaban una charloteada, en la vieja plaza de toros
“San Pedro”. Habia “mataores” con ciento y pico de kilos de peso, al-
gunos otros salian vestidos de mujer, sin faltar algtin “enfermero” para
atender al jtoro!; ahi si habia asistido “El Moli” se le brindaban los to-
ros, si no, otros serian los afortunados. Luego que salia “el toro” —una
pequedia y flaca vaquilla— tenian primero que tratar de alcanzarla, se
montaban en ella, la tomaban por los cuernos y luego que ya la ha-
bian agotado, salia el enfermero y la ambulancia para llevérsela, luego
de haberle dado alcance jclaro! A las vaquillas se les ponian nombres
caracteristicos; en una ocasion se hirié la susceptibilidad de un gober-
nador que estaba casi a punto de terminar su periodo y se molest6 con

los estudiantes...5

Los mismos estudiantes que se trasvestian se ocupaban después
en demostrar su fuerza. Estas formas de definir la identidad de géne-
ro ligadas directamente a la sexualidad, asocian basicamente mascu-
linidad a una posicion sin cuestionamiento conciente de su postura
heterosexual.

Para Elizabeth Badinter, la heterosexualidad es la tercera prueba
negativa de la masculinidad tradicional. Tras haberse diferenciado
de la madre (no soy bebé) y del sexo femenino (no soy una nisia), el
muchacho debe demostrar (se) que no es homosexual y que no desea
poseer otros hombres ni ser él poseido por ellos.’s En el siguiente
registro se observan los términos en que se establece la distancia
masculina: “Vamos en un carro en las calles céntricas de la ciudad.
Hay pocos espacios donde estacionarse y se desarrolla el siguiente
didlogo entre quien conduce y su acompaiiante, dos alumnos de oc-
tavo semestre de una licenciatura de la vaz.

— ¢Usted cree que podemos aqui?
— Usted dice...

53 Refiere al denominado Desfile de los Perros.
54 "Aliria’, op. cit.
55 Ver Elizabeth Badinter. X-Y, masculino, Alianza Editorial, Madrid, 1992.
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Como la forma de trato me resulta extrafia, pregunto:

— sPor qué se hablan de usted?

El que va al volante me contesta:

— Es que no nos conocemos hace mucho...

— Pero sno son comparieros de semestre? ;No son del mismo pueblo?
— ;Si! Pero no nos conocemos...

— sComo, no entiendo?

— i51, no nos conocemos!”.5¢

La distancia responde a una forma defensiva; el “no conocerse”
implica la no proximidad, la no intimidad. En el caso que describo,
los alumnos estudian juntos, beben juntos, van a fiestas juntos, pero
estas actividades que desarrollan en grupo no marca en su subjetivi-
dad la proximidad. Desde esta posicion definen a las mujeres:

— “Dime: ;Cudntas mujeres estudian en tu escuela?

— Demasiadas...

— sPor qué demasiadas?

— Las mujeres no estdn preparadas todavia para algunas cosas...

— No te entiendo

— Si, como que no estdn preparadas para estudiar, para ejercer su pro-
fesion...

—sEn 19937

— Mira... fui a ver una médica porque tenia un problema en un ojo.
Me dijo que tenia que operarme; que me iba a quedar ciego... pues
puras mentiras. Fui a Torre6n y vi a un médico hombre y me dijo que
no, que no era cierto. Ya ves, las mujeres no saben...

— Oye, me parece exagerado. Eres un bdrbaro.

— Eso dicen mis compafieras, asi piensan ellas... Yo creo que las muje-

res tienen que quedarse en la casa...”.s

Sin embargo, estas referencias a la “identidad femenina” no im-
piden el deseo por una mujer. Aceptar lo que una mujer es, es di-

56 Registro etnografico, abril, 1993.
57 Idem.
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ferente a tener una mujer. Desconocerlas en su “ser” no impide la
preferencia por “tener” una mujer; las miran, hablan de ellas, descri-
ben sus formas, las piropean... le avientan los canes; las referencias
siempre estan dirigidas al cuerpo. Desconocerlas en su ser no impide
la preferencia por tenerlas. Esta situacion que aparece como contra-
dictoria: poseer algo que se niega, desear lo que no se reconoce, se
asienta imaginariamente en la idea segin la cual la preferencia por
las mujeres determina la autenticidad del hombre. Sefiala Badinter:
“es como si la posesion de una mujer reforzara la alteridad deseada,
alejando el espectro de la identidad: tener una mujer para no ser
mujer”.s?

Me he permitido este rodeo para mostrar que la identidad de
pertenencia a una instituciéon define mucho mas que la adscripcion
institucional. Ofrece modelos y muestra sefales, guifios, para una
identidad que alcanza registros que rebasan la de ser estudiante. En
nuestro caso son sefiales de una masculinidad urbana que rompe
lentamente con viejos modelos ofrecidos en las zonas rurales y en
donde la socializacion jugada en el Instituto sera central para definir
nuevos posicionamientos sociales.

58 Elizabeth Badinter, op. cit, p. 173.
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Cristina Cdrdenas Castillo

Universidad de Guadalajara

En conjunto, los temas de investigacion tratados en este aparta-

do permiten profundizar la comprension del liberalismo educativo

que se plasmoé en la creacion de establecimientos alternativos a los

universitarios. Su estudio en dos estados de la Republica (Jalisco y

Estado de México) abre asi una perspectiva privilegiada para plan-

tear los prolegémenos de una historia de la ensenanza liberal que

tome en cuenta las politicas federales y las concreciones estatales

que podrian estructurarse en una serie de problemas historiografi-

cos compartidos:

a)

La periodizacion. Solo la integracion de numerosos trabajos re-
gionales permitird establecer coincidencias y desfases y, por lo
tanto plantear, en el nivel nacional, fechas clave compartidas, a
la luz de las cuales las trayectorias y los acontecimientos de los
establecimientos educativos particulares podran ser analizados
desde una perspectiva a la vez mas amplia y mas profunda.

Las concepciones profundas subyacentes al tipo de estableci-
miento creado. Estos presupuestos tacitos se expresan claramen-
te en las diferentes denominaciones: los institutos de ciencias
apuntan a una concepciéon mas radical, mds distanciada de los
establecimientos universitarios coloniales, en tanto los institu-
tos cientificos y literarios intentan una postura mas conciliadora
que busca conservar las practicas del pasado y a la vez incorpo-
rar las luces del siglo.



c) La tension entre liberales y conservadores. En estrecha relacion
con el punto anterior, este rubro permite problematizar la cada
vez mds rancia separacion tajante entre modernos y tradiciona-
les, y facilita palpar y comprender las mentalidades y las accio-
nes de seres humanos y de sociedades en transicion. Aspectos
prioritarios de esta tension se expresan en los conflictos en el in-
terior de las juntas directivas de estudios y en las polémicas, tan-
to en el interior de los establecimientos de ensefianza como en el
exterior de éstos, por medio de la lucha periodistica respecto a la
gratuidad de la ensefianza y a la autonomia de cada uno de los
establecimientos. De este panorama se desprende también la ne-
cesidad de conocer con mas profundidad las trayectorias perso-
nales y la conformacion de redes de filiacion politico-educativa.

d) La creacion de espacios académicos de apoyo a la enserianza. El
siglo x1x latinoamericano se distingue por el establecimiento de
instancias que favorecen una nueva manera de estudiar. En al-
gunos casos esto implicé renovar la importancia de espacios que
ya existian en el pasado (las bibliotecas, por ejemplo); en otros,
la innovacion fue neta (academias tedrico-practicas, observato-
rios meteoroldgicos, boletines...).

e) La influencia positivista y la diferenciacion de niveles de ense-
fianza. Hacia el altimo cuarto del siglo, practicamente todos los
establecimientos de ensefianza superior acusaron la influencia
positivista, algunas veces mds discursiva que practica, en otros
casos este influjo es patente en los planes de estudio. De igual
manera, durante este periodo se gestd la diferenciacion de la
ensenanza secundaria y la preparatoria —antafio comprendida
en un solo establecimiento de cufio colonial, el liceo— que se
concret6 de manera contundente durante las primeras décadas
del siglo xx.

El articulo de Angélica Peregrina es una reconstruccién minu-
ciosa, basada en los Libros de Actas del Congreso de Jalisco, de las
tensiones que llevaron, en el dltimo cuarto del siglo x1x, a la desa-
paricion del Instituto de Ciencias del estado de Jalisco. Inicia sinte-
tizando las razones que condujeron al gobernador Gémez Cuervo a
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promulgar una nueva ley de ensefianza publica en 1868: en primer
lugar, la desigual atencion que recibian las tres grandes secciones
del Instituto, en detrimento de la Gltima de ellas, la de ingenieros v,
en segundo lugar, la organizaciéon viciada de la Junta Directiva de
Estudios, en tanto diversos profesionistas decidian la marcha de las
tres secciones con la consiguiente falta de solidez. Con base en este
antecedente, Angélica Peregrina emprende el analisis riguroso de las
Actas del Congreso de Jalisco a partir de abril de 1883, cuando el
nuevo gobernador, Francisco Tolentino, convoca al Congreso local
para discutir un nuevo proyecto de ley de instruccion publica. Esta
fuente corrobora la hipétesis de que el Instituto habia muerto de
muerte natural (véase nuestro libro Aventuras y desventuras de la
educacion superior en Guadalajara durante el siglo x1x, Guadalaja-
ra, Universidad de Guadalajara, 1999, pp. 376-377). En sus propios
términos, se traté de desaparecer el Instituto “sin aspavientos, con
la simple formula de formar con las secciones [...] las escuelas in-
dependientes”. Asi, queda claro que no tiene sentido empefiarse en
encontrar un decreto de cierre que no existio.

Pero esta reconstruccion permite también relacionar el horizonte
interno de la Junta Directiva de Estudios con el de la politica estatal
y nacional. La autora muestra como la Junta estaba dividida en dos
facciones que expresaban una toma de posicion frente a la polémica
respecto a la gratuidad de la ensefianza superior y al establecimien-
to de escuelas libres, cuya envergadura nacional estd representada
tanto por Ignacio Manuel Altamirano —quien oponia la ciencia y la
literatura a la técnica y a la industria, y la preparacion de la elite a la
educacion del pueblo— como por las intervenciones periodisticas de
la faccion clerical, que abogaba por la libertad de ensefianza.

La autora infiere que tanto el gobernador Tolentino como los
diputados del Congreso en turno se afiliaron a la postura que brega-
ba por la gratuidad de la ensefianza superior —relacionada con las
dificultades del erario estatal para cubrir sus costos— y por el for-
talecimiento de las labores propiamente académicas de cada una de
las secciones de estudio, que hasta entonces habian sufrido abando-
no a favor de las cargas administrativas que los catedraticos debian
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cumplir como miembros de la Junta Directiva. Se opt0, pues, porque
cada seccion fuera independiente y recibiera el nombre de Escuela.

En este texto se encuentra, pues, la prueba fehaciente de que el
Instituto, como tal, dej6 de existir por efecto del decreto nimero 21
del 2 de mayo de 1883. El trabajo cierra con una reflexion que habra
que profundizar en indagaciones futuras en el sentido de que las ra-
zones de fondo tienen relacion con la vieja pugna entre centralismo
y federalismo

El segundo y ultimo articulo de esta seccion del libro, “Saberes y
catedraticos en el Instituto Cientifico y Literario del Estado de Méxi-
co”, de Antonio Padilla Arroyo, abarca veinte afios de trayectoria de
ese establecimiento (1928 a 1938). La primera parte esta dedicada
a la reconstruccion del contexto politico-institucional e inicia ha-
ciendo la revision de sus antecedentes mds importantes, la promul-
gacion, en el nivel estatal, de la Ley General de Educacion Publica
de 1918 y su supresion, en octubre de 1921, en favor de la creacion
de la Direccion Técnica de Educacion Publica, que dependeria de las
autoridades federales. Esta sera la primera tela de fondo, constante-
mente presente en el devenir del Instituto, en el periodo estudiado:
la tension entre las iniciativas estatales y los lineamientos federales
en el terreno educativo. Asi, entre 1926 y 1927, el gobierno del es-
tado promulgé una nueva Ley General de Educacion que incluia
un plan de estudios caracterizado, en el nivel de bachillerato, por
el reforzamiento de la tendencia a separar los estudios secundarios,
que prepararian la incorporacion a las actividades productivas, y
los estudios preparatorios, destinados a quienes quisieran continuar
con una formacion profesional, y en este ultimo, establecia las ca-
rreras de abogacia y farmacia. Padilla Arroyo se apoya en fuentes
primarias para analizar el sentido de todas estas reformas y para
detallar las innovaciones que se desprendieron paulatinamente (nue-
vas categorias de estudiantes, cursos libres, nuevos formatos para
los certificados de estudio...) de acuerdo con nuevas estrategias cen-
tralistas y uniformadoras, donde la Secretaria de Educacion Publica
y la Escuela Nacional Preparatoria juegan un papel preponderante.

El autor sigue paso a paso las vicisitudes y dificultades del Insti-
tuto en un intento de responder a los lineamientos nacionales y rela-
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ta como, en 1936, el director del Instituto considerd necesario poner
en practica un plan de estudios transitorio “para garantizar el acceso
del ciclo secundario al ciclo preparatorio y profesional y regularizar
las inscripciones de alumnos de ambos ciclos™.

En un segundo momento el trabajo se centra en el estudio de los
planes y programas de estudio involucrados en estas reformas suce-
sivas, y muestra como expresan diversas concepciones de los saberes
que la educacion debe poner a disposicion de la juventud y, parale-
lamente, los grandes obstaculos materiales, administrativos y huma-
nos para que las modificaciones se hicieran realidad. Las anomalias
cronicas se aunaban a las tensiones y conflictos en el seno mismo de
las instancias decisivas del Instituto, las que Padilla Arroyo recons-
truye por medio de las actas colegidas de 1932. Este seguimiento
permite entrar de lleno en la vida de la institucion. Se subrayan las
agudas divisiones internas y las tomas de posicion respectivas en
torno a los lineamientos del gobierno del estado o de la Universidad
Nacional mediante la Escuela Nacional Preparatoria o la Secretaria
de Educacion Puablica; los argumentos en favor o en contra de una
nominacién que transparentan diferentes concepciones del saber, de
la educacién y de los méritos necesarios para fungir como catedra-
tico; las representaciones respecto a la incorporacion de las mujeres
a la docencia, la exigiiidad de los pagos tanto a profesores titulares
como adjuntos e, incluso, el recurso a la generosidad de los docentes
para impartir los cursos sin gratificacion alguna. Por dltimo, el tra-
bajo recupera las discusiones colegiadas en torno a la disciplina que,
como boomerang, regresan para trazar mas nitidamente el perfil de
los recursos humanos de la institucion, principalmente docentes y
prefectos, y su relacion con los jovenes, con la sociedad en general
y con el gobierno estatal que amenazaba con clausurar el Instituto.
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La desaparicion
del Instituto de Ciencias de Jalisco, 1883

Angélica Peregrina
El Colegio de Jalisco

Al restaurarse el régimen republicano la vida politica jalisciense co-
menzo a reasumir el sistema federal y, por ende, las instituciones
educativas que habian sido cerradas a causa de la guerra. Tal fue el
caso del Instituto de Ciencias de Jalisco, reinstalado desde febrero
de 1867, en el edificio de la extinguida Universidad de Guadalajara.*

A partir de 1868 se promulg6 una nueva ley de ensefianza pu-
blica, cuya novedad para el nivel profesional fue la imprecision del
lapso para cursar cada carrera. Aun cuando el gobernador Antonio
Gomez Cuervo, como los liberales de su tiempo, era partidario de la
mayor libertad posible en la practica de cualquier profesion, consi-
deraba necesario reformar el sistema de ensefianza implantado por
la citada ley. Hacia notar que de las tres grandes secciones en los que
estaba dividida la instruccion profesional; de abogados y escribanos;
de médicos, farmacéuticos, parteras y flebotomianos, y de ingenie-
ros, las dos primeras recibian una atencién esmerada, mientras que
esta ultima era objeto de olvido, a pesar de constituir una actividad
“que debe abrir nuevos caminos a la inteligencia, casi enteramente

1 Tal parece que se habia recuperado ya la totalidad del edificio, pues desde 1861 se entablé un
litigio para rescindir el contrato de arrendamiento de “unas piezas que se tenfa celebrado con
Olasagarre y Sotero Prieto’, y éstos ponian la condicion de que se les indemnizaran las mejoras
hechas al inmueble. Biblioteca Publica del Estado, Archivo de Instrucciéon Publica (en adelante
BPE, AIP), caja 11-4, ff. 87-89.



inexplorada en nuestro pais, que ofrece un campo mas basto [sic]
que ningun otro, al porvenir de las ciencias fisico-matematicas”.>

Tal desequilibrio propiciaba un crecido egreso de abogados, mé-
dicos y escribanos publicos, cuyo nimero “es siempre mayor del
que nuestra poblacion necesita”. De ahi la urgencia de abrir nuevas
carreras en otras areas del conocimiento, con el fin de evitar la frus-
tracion de un gran nimero de jovenes que, después de largos afios de
estudios, acababan por emplearse ya en trabajos mecanicos, ya en el
gobierno, o se dedicaban a “manejos perniciosos a la sociedad |[...]
los cuales son tantos, por esta razon, los aspirantes que mantienen al
pais en agitacion perpetua”.’ En suma, Gomez Cuervo consideraba
que la organizacion del Instituto de Ciencias estaba viciada de ori-
gen, ya que la Junta Directiva la integraban diversos profesionistas
que, de acuerdo con la Ley de Ensefianza, debian determinar los
planes de estudio de cada carrera con la asesoria de maestros de las
demads ramas. De aqui resultaba no sélo el entorpecimiento de la
buena marcha del plantel, “sino la notoria inconveniencia de que se
ocupen obligatoriamente los catedraticos de medicina en deliberar
y decidir sobre cuestiones para [las] que son incompetentes, tales
como las que afectan de un modo exclusivo a la seccion de aboga-
dos y escribanos; y los catedraticos de derecho en las que tocan a la
seccion médica” .+

2 Antonio Gémez Cuervo, Memoria sobre el estado de la administracion publica formada por el
Ejecutivo del Estado de Jalisco, en cumplimiento de lo dispuesto en la fraccidn VIl del articulo 28
de la Constitucion y leida ante la Honorable Legislatura por el ciudadano Lic. A. Lancaster Jones,
en la sesién del dia 6 de mayo del corriente arfio, Guadalajara, Tipografia de José Maria Brambila,
1870, p. 15.Tal parece que las deficiencias hacfan huir a los estudiantes; cabe mencionar la so-
licitud que dos alumnos del Instituto, Salvador Pérez y Manuel I. Arias, elevaron al gobernador,
pidiendo se les consiguiera lugar de gracia en el Colegio de Mineria de la ciudad de México.
Archivo Histoérico de Jalisco-Archivo de Instruccion Publica [AHJ-AIP], Educacién superior 6,
exp. 870.

3 Gomez Cuervo, Memoria sobre el estado de la administracién publica formada por el Ejecutivo del
Estado de Jalisco, en cumplimiento de lo dispuesto en la fraccién VIIl del articulo 28 de la Constitu-
cién y leida ante la Honorable Legislatura por el ciudadano Lic. A. Lancaster Jones, en la sesion del
dia 6 de mayo del corriente ano, Guadalajara, Tipografia de José Maria Brambila, 1870.

4 Goémez Cuervo, Memoria sobre el estado de la administracion pablica formada por el Ejecutivo del
Estado de Jalisco, en cumplimiento de lo dispuesto en la fraccién VIIl del articulo 28 de la Constitu-
cién y leida ante la Honorable Legislatura por el ciudadano Lic. A. Lancaster Jones, en la sesién del
dia 6 de mayo del corriente ano, Guadalajara, Tipografia de José Marfa Brambila, 1870, pp. 18-19.

400 LA DESAPARICION DEL INSTITUTO DE CIENCIAS DE JALISCO, 1883



La propuesta de Gémez Cuervo para resolver tal discordancia
consistia en crear tres escuelas separadas: la de abogados y escriba-
nos, la de ingenieros, y la de médicos, con directores y reglamentos
especiales para cada una, “sostenidas por un fondo comun confiado
a una administracion general que dependiese inmediatamente del
gobierno”.s La idea, sin embargo, no pudo ser concretada durante
su administracion. Afios después, Francisco Tolentino asumi6 la gu-
bernatura de Jalisco a partir del 1 de marzo de 1883,° y seria el pri-
mer gobernador netamente porfirista. De pocas luces y atin menos
arraigo regional, habia sido utilizado por la oligarquia local para
combatir a Ignacio L. Vallarta. Su cuatrienio se caracteriz6 por la
pacificacion que logré, pero también por el sometimiento de cuanta
inconformidad apareci6 en Jalisco, costara lo que costase.’

También en 1883 se nombrd nuevo presidente de la Junta Di-
rectiva de Estudios al ingeniero Juan I. Matute, quien se encargaria
de dirigir la instruccion publica jalisciense y pondria en practica las
innovaciones que marcaron el virtual fin del Instituto de Ciencias.®

Fue el 28 de abril la fecha que fij6 el Congreso local para la
discusion del proyecto de ley de instruccion publica; al efecto, el go-
bierno del estado nombr6 oradores al abogado Mariano Coronado,
a la sazon secretario de Gobierno de Tolentino, al médico Antonio
Arias y al propio Matute. Presidia entonces la Legislatura el diputa-
do Antonio Gil Ochoa, quien ordené se diera lectura a la iniciativa
turnada por el Ejecutivo, asi como a sendos dictimenes que, por
encontrarse dividida, presentd la comision del ramo. Por un lado,
el diputado José Lopez Portillo y Rojas emitid su voto particular,

5 Gomez Cuervo, Memoria sobre el estado de la administracién publica formada por el Ejecutivo del
Estado de Jalisco, en cumplimiento de lo dispuesto en la fraccién VIIl del articulo 28 de la Constitu-
cién y leida ante la Honorable Legislatura por el ciudadano Lic. A. Lancaster Jones, en la sesion del
dia 6 de mayo del corriente ano, Guadalajara, Tipografia de José Maria Brambila, 1870, p. 19.

6  Tolentino se inicié en el ejército como soldado raso con muy buena actuacién militar, aunque
luego abandonaria a Lerdo durante la caida de éste. Fue ascendido por Diaz a general de
division en 1877, al encargarle mantener en paz a Tepic, de donde era oriundo.

7 José Maria Murid, Historia de Jalisco, t. Ill, Guadalajara, Gobierno de Jalisco, 1982, pp. 394-396.

8  El anterior presidente, Jesus Lopez Portillo, habia renunciado en los primeros dias de marzo,
en cuanto Tolentino tomo posesion. £l Pabellén Mexicano, Guadalajara, t. IV, nim. 248, 11 de
marzo de 1883, p. 574.
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aunque con “el presentimiento de que su dictamen no [llegaria] a
discutirse, porque el de la mayoria” seria el aprobado; sin embargo,
del mismo modo expresé sus objeciones. En principio, lamentaba
que el gobierno no hubiera iniciado una disposicién mas “vasta y
comprensiva, que hubiese acabado con los decretos y articulos de
decretos dispersos que rigen la instruccion”; asimismo, abogaba
porque la instruccion superior continuase siendo totalmente gratui-
ta, pues no comulgaba con la idea de que se cobrasen $5 por alumno
por matricula, y otros $5 por derecho a eximenes cada afio. Su dic-
tamen seguia contemplando la existencia del Instituto, para lo cual
sefalaba que la Junta Directiva de Estudios tenia la obligacion de
elaborar un reglamento que lo rigiera. A fin de cuentas adujo que al
proyecto, aunque con graves defectos, le encontraba “algunos pen-
samientos provechosos”, como la abolicién del internado en el Liceo
de Varones, la direccion de la ensefianza primaria encomendada a la
Junta Directiva, el aumento de algunas catedras que hacian notable
falta en la ensefianza profesional y, por tultimo, “la independencia
concedida a las Escuelas que forman el Instituto”.?

Por el otro bando estaban los diputados Salvador Brihuega, An-
tonio Gil Ochoa y Ramén Ordorica quienes, sin modificaciones sus-
tanciales, secundaban la iniciativa del gobernador. Esta sefialaba, en
el articulo 23, que las “secciones de Medicina y Farmacia, Jurispru-
dencia e Ingenieros formaran tres escuelas”, y ello marca de hecho el
fin del Instituto de Ciencias de Jalisco.

De tal manera, el dictamen de la comision destaca que

El Ejecutivo oyendo las indicaciones de abogados y médicos entendi-
dos, ha dado algtn ensanche a los estudios preparatorios y profesiona-
les requeridos para las carreras de Jurisprudencia, Medicina y Farma-

cia conforme a las exigencias de la época.

9  Archivo del Congreso de Jalisco [en adelante ACJ], “Libro de actas del 18 de enero de 1883
al 28 de abril del mismo afo, escritas en 230 fojas. Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9°
Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, ff. 202-206.
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La divisién de las tres escuelas de Jurisprudencia, Medicina e In-
genieros, era una verdadera necesidad, puesto que se comprende el ab-
surdo que hoy existe, de que tengan que estar sujetos los ingenieros a
las resoluciones de los médicos, éstos a las de los abogados y recipro-
camente.

En lo sucesivo habrd mas acierto en las resoluciones, que se daran
con pleno conocimiento de causa y desaparecerd una de las principales
causas de la division que hasta hoy ha reinado en la Junta Directiva de
Estudios. Cada escuela serd independiente y, por consiguiente, se podra

dedicar con acierto a su mejoria y engrandecimiento.™

Igualmente, hacian notar que “el punto culminante de la iniciati-
va” era “el ensanche que pretende dar el Ejecutivo a la Escuela de In-
genieros”, pues con ello Jalisco seguiria sosteniendo su “pretension
de ser el segundo centro intelectual de la Republica, y sus hijos lo
mismo que muchos de nuestros estados del Norte, sin alejarse tanto
de sus hogares y sin los grandes gastos que exige la vida en México”,
podrian seguir las “nobles profesiones de ensayadores, telegrafistas,
ingenieros”, que antes s6lo en la capital podian cursarse.™

No obstante el favorable dictamen de la mayoria de la Comision
de Instruccion, el orador del gobierno, el licenciado Coronado, en-
tré a la defensa de la iniciativa, argumentando que no habia motivo
para que el diputado Lopez Portillo inculpara al poder ejecutivo
por haber hecho una iniciativa “en cierto modo incompleta, y no un
plan de estudios acabado”, porque el breve plazo de dos meses que
apenas tenia en el poder, y “con las preferentes atenciones de formar
y presentar los presupuestos”, habia sido imposible consagrar a esa
ley el estudio y la meditacion que requeria, por lo cual la iniciativa
tenia el cardcter interino, reservandose, pues, el gobierno el derecho
a formular otra, a su debido tiempo. Pese a lo anterior, como habia

10 ACJ,"Libro de actas del 18 de enero de 1883 al 28 de abril del mismo afio, escritas en 230 fojas.
Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9° Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, ff.
200v-201f.

11 ACJ,“Libro de actas del 18 de enero de 1883 al 28 de abril del mismo afo, escritas en 230 fojas.
Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9° Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, ff.
200v-201f.
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reformas urgentes “reclamadas hacia tiempo por la prensa, por la
opinién y hasta por los mismos profesores del Instituto”, creyé el
Ejecutivo impostergable “el planteamiento de tales reformas”. Por
ello, uno de los primeros actos del gobierno fue atender la importan-
te cuestion de la ensefianza publica porque

persuadido de que ella es uno de los principales factores del progreso
y de la fuerza de una nacion, Jalisco ha sido desde la época colonial
el centro de un movimiento intelectual activo e importante y no debe
abandonar ese puesto, porque constituye su supremacia sobre los es-
tados de Occidente, porque los pueblos como los individuos, tienen
que sostener y guardar las nobles tradiciones de sus antepasados; y en
esa especie de lucha por la vida que existe actualmente en las naciones
modernas quedan siempre atrds las menos cultas, las que poseen un

sistema incompleto e imperfecto.**

Después de la intervencion de Coronado, el diputado Lépez
Portillo dio su voto aprobatorio, por lo que el dictamen se aprobd
por unanimidad. Sin embargo, como habia observaciones a algunos
articulos de la iniciativa hechas por la Comision, el diputado Cas-
tafios planted si deberian considerarse como aprobados. A ello de
inmediato se opuso Lopez Portillo, aduciendo que “por decoro de la
Camara, no debe ponerse a discusion y aprobarse en globo toda la
ley”. A fin de cuentas el pleno aprob6 que se discutiera la ley articulo
por articulo, lo cual prolongé el debate. Salié entonces a relucir otro
polémico asunto.

LA GRATUIDAD DE LA ENSENANZA SUPERIOR

La creacion de las escuelas profesionales independientes, y por ende
la desaparicion del Instituto del estado, se dio en medio de una at-

12 ACJ,"Libro de actas del 18 de enero de 1883 al 28 de abril del mismo afio, escritas en 230 fojas.
Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9° Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, f.
205v.
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mosfera en la que se cuestionaba la existencia de tales planteles edu-
cativos. Desde una década atrds, cuando en 1873 se promulgé la
obligatoriedad de la instruccion primaria en Jalisco, para todos los
nifios entre cinco y doce afios de edad, con sanciones a los padres y
tutores que incumplieran el deber de mandar a los menores a la es-
cuela, se vislumbraba dificil acatar tal prevencién, no obstante el ca-
racter coercitivo de la ensefianza primaria consignado, incluso, en la
Constitucion Federal. De hecho, este precepto jamas se cumplié en
toda la Republica, por la incapacidad oficial para cubrir la demanda
de escuelas publicas para la creciente poblacion escolar. Debido a la
secular carencia de recursos de los ayuntamientos sobre los cuales
pesaba el nivel primario, sali6 a relucir el alto costo que para el esta-
do representaban las instituciones de ensefianza superior.

No soélo en Jalisco, también en la capital del pais y en otras ciu-
dades de la Republica, el asunto se volvié motivo de polémica. Igna-
cio Manuel Altamirano se sumo a la discusion, mediante el pretexto
que le dio para ello la fundacidn, a principios de 1883, del Colegio
de Agricultura, Comercio, Artes y Oficios de Orizaba. En un articulo
aparecido en La Libertad,"> se argumentaba que la mayor parte de
los estados de la Republica mantenian, mediante fuertes erogacio-
nes, institutos cientificos y literarios dedicados a formar abogados,
médicos o farmacéuticos, pero que muy pocos habian “consagrado
su atencion y apoyo preferente a favorecer las condiciones agrico-
las, mercantiles e industriales del pais”. De tal suerte que mientras
a unos pocos se les habian abierto “las puertas de la ciencia y del
saber”, alcanzado un mayor nivel de perfeccionamiento, las clases
trabajadoras, que eran la mayoria, habian permanecido en la igno-
rancia.

Altamirano aseguraba que estas verdades estaban en la concien-
cia de todos, y venian a colacién para esbozar algunas consideracio-
nes acerca de la ensefianza profesional que se impartia en los esta-
dos, oportunas puesto que se creia necesario proceder a la “reforma

13 El 7 de febrero de 1883. Ignacio Manuel Altamirano, “Instruccion publica. Escuelas superiores
o colegios en los estados’, en Obras completas, XV, t. 1, (Escritos sobre educacion), México,
CONACULTA, 1989, pp. 236-241.
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de los programas de instruccion publica en diversas entidades de
la federacion”, ya que “sea por un espiritu de rutina o por otros
motivos”, en muchas de ellas que no tenian antes ni universidad ni
colegios de ensefianza profesional, los habian fundado a fin de que
sus hijos tuviesen “un foco de ilustracion cientifica sin necesidad de
ir a buscarlo a los antiguos centros”. O bien, en otros lugares donde
antafio hubo universidad o seminarios o colegios en que podian cur-
sarse estudios superiores, como Jalisco, se habian limitado a “pro-
teger los establecimientos cientificos, consagrando siempre en sus
presupuestos [...] una fuerte cantidad para su sostenimiento”. Con
eso habian logrado abrir ciertas carreras profesionales, las de siem-
pre: abogacia, medicina, farmacia, si acaso ingenieria en algunos de
sus ramos; los seminarios, la carrera eclesiastica, “y nada mas”.
Objetaba el propio Altamirano que al proteger exclusivamente
las carreras cientificas se habia creado “una especie de clase privi-
legiada, socialmente hablando, que aparte de mantener el gran des-
equilibrio intelectual que ya existia antes de la Independencia, en el
pueblo todo, ha venido a producir un vacio inmenso en las necesi-
dades morales de la Republica y a crear un obstaculo terrible para
el progreso industrial moderno en nuestro pais. Asi como el hom-
bre no vive s6lo de pan, asi la cultura de una nacién no se obtiene
solo con ciencia”.' Sorprende Altamirano porque, siendo uno de los
adalides del liberalismo, su disertacion mas adelante se empapa de
la doctrina positivista, segun la cual el progreso produce fatalmente
una clase afortunada, de manera que cada individuo tiene el lugar
que le corresponde en la sociedad;'s esto es, que a la clase dirigente
corresponde la instruccion para gobernar vy, a la clase trabajadora,
la educacion para el trabajo. Por ello aseverd que: “a veces los hijos
de las clases desvalidas se consagran a la carrera de las ciencias, y
los gobiernos les ofrecen lugares de gracia en sus universidades o
colegios, pero esto no es lo comun [...] el hecho es que la carrera

14 Ignacio Manuel Altamirano, “Instrucciéon publica. Escuelas superiores o colegios en los esta-
dos’, en Obras completas, XV, t. 1 (Escritos sobre educacion), México, CONACULTA, 1989, pp.
238.

15 Leopoldo Zea, £l positivismo y la circunstancia mexicana, México, FCE, 1997, pp. 37-38 [segun-
da edicién].
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cientifica estd vedada a la generalidad de los pobres. Por lo demas,
asi tenia que suceder, puesto que no seria posible que subsistiese
una sociedad entera compuesta de sabios”.* Pero, continuaba, que
precisamente por “estas exigencias ineludibles de toda constitucion
social”, si se protegian de preferencia los establecimientos cienti-
ficos, “descuidando los mds modestos y menos costosos pero mas
ttiles en que podrian instruirse los hijos de las clases trabajadoras”,
resultaria infaliblemente la perpetuacion del “estado de caos que es-
tamos palpando”.’”

Denunciando las carencias de las escuelas primarias, Altamirano
proponia que se establecieran escuelas intermedias entre “las cienti-
ficas que generalmente estdn abiertas en las capitales de los estados,
y las de instruccion primaria”, que ofrecieran a los hijos de las clases
industriales conocimientos mas amplios que las elementales, nocio-
nes practicas sobre agricultura, comercio y artes mecanicas. Como
se ve, el interés se centraba en la necesidad de que el pais contase con
mano de obra adiestrada, mas que con profesionistas de las carreras
tradicionales. Al efecto recomendaba la conveniencia de que en algu-
nos estados de la Republica los institutos cientificos se convirtieran
en escuelas industriales, con programas de estudios adecuados a las
exigencias de cada localidad.*

16 Ignacio Manuel Altamirano, “Instruccion publica. Admisién de alumnos en las escuelas supe-
riores profesionales’, aparecido el 9 de febrero de 1883. Obras completas, XV, t. 1 (Escritos sobre
educacion), México, CONACULTA, 1989, pp. 242-247.

17 Ignacio Manuel Altamirano, “Instruccion publica. Admisién de alumnos en las escuelas supe-
riores profesionales’, aparecido el 9 de febrero de 1883. Obras completas, XV, t. 1 (Escritos sobre
educacion), México, CONACULTA, 1989, pp. 238-239.

18 Ignacio Manuel Altamirano, “Instruccion publica. Admision de alumnos en las escuelas su-
periores profesionales’, aparecido el 9 de febrero de 1883. Obras completas, XV, t. 1 (Escritos
sobre educacion), México, CONACULTA, 1989, pp. 239-240. Por ejemplo, si Chiapas era un
estado agricola, resultaria mdas conveniente una escuela de agricultura en lugar de una de
jurisprudencia o, para el caso de Guerrero recomendaba una escuela de agricultura, de mi-
nerfa y ndutica. La capital de la Republica podria quedarse con sus escuelas de medicina,
jurisprudencia e ingenieros, “ya que tiene mayores elementos para dotarlas y atenderlas”. Para
“semilleros de abogados, basta con los que hay en las grandes poblaciones de México, Gua-
dalajara, Guanajuato, Puebla, Oaxaca y San Luis; en los demas estados, el foro es pobrisimo”.
Otro tanto asevera respecto a las escuelas de medicina, las que “si no se organizan como la de
México, vale mds no mantenerlas para bien de la humanidad”.
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Altamirano aprovecha la oportunidad para sefialar que en algu-
nos estados se advertian tendencias encaminadas a poner en practica
su propuesta, pero o eran tibios o prevalecia el temor de “destruir
instituciones inveteradas”. Incluso, a fin de inclinar la voluntad de
las autoridades, citaba como ejemplo los buenos resultados obte-
nidos por las llamadas escuelas superiores en Francia, en Bélgica o
en Alemania. Concluia que México se estaba quedando atrds en ese
“movimiento moderno que es mas fuerte todavia en la industria que
en la ciencia”.

Las criticas de Altamirano reflejan la opinion generalizada y la
coincidencia con las expuestas en Guadalajara respecto a la ense-
fanza superior, precisamente en visperas de la promulgacion de la
nueva ley de 1883. Por ejemplo, el periddico El Pabellén Mexicano
secund¢ al célebre pedagogo; sin embargo, acorde con su tendencia
clerical, aproveché para llevar agua a su molino y denunciar su in-
conformidad por la prevencion de prohibir la ensefianza religiosa en
los planteles oficiales. Y se preguntaba, “¢por qué los gobiernos mo-
dernos de México han abierto escuelas oficiales para las profesiones
cientificas, cerrando las antiguas e ilustres universidades, en las que
se educo cientificamente la generacion que estda concluyendo?” En-
seguida respondia que, como Altamirano habia referido, tal hecho
se debia a que no habiendo en el pais, “como en los Estados Unidos,
empresas particulares que desempenaran ese cargo, habria aconte-
cido tal vez, que sdlo el clero sostuviese sus Seminarios y Universi-
dades [...] y, en consecuencia, habria monopolizado la instruccion
profesional, en ciertos ramos, al menos”. El discurso de Altamirano
fue el pretexto para la conclusion a la que llegd El Pabellon:

Ya que en el estado de Jalisco y en su capital principalmente, se encuen-
tran Establecimientos de ensefianza secundaria y profesional libres, o
sostenidos por empresas particulares, y por consiguiente el Gobierno
estd fuera de esa necesidad politica de que habla el Sr. Altamirano,
puede retirar su férula de los establecimientos oficiales de esa clase,
abriendo solo gabinetes publicos de fisica, laboratorios de quimica,
observatorios astrondmicos, jardines botdnicos, anfiteatros de anato-

mia, bibliotecas, ateneos y salones de conferencias publicas, para que
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concurran alli los alumnos o los jovenes de todas las condiciones o
escuelas que quieran instruirse, y suprimir sus Institutos y sus Liceos
que le cuestan $7 5,000 anuales; proteja a la Escuela de Artes y Oficios
y abra establecimientos de Agricultura, Comercio, Industria, etc. Asi se
acreditardn los gobiernos de progresistas y verdaderamente liberales,

pero derogando siempre su ley de instruccion obligatoria.™

No es remoto suponer que opiniones como la de Altamirano in-
fluyeran en la decision del gobernador Tolentino y a su vez en la de
los diputados para desaparecer el Instituto de Ciencias de Jalisco, sin
aspavientos, con la simple formula de “formar con las secciones...”
las escuelas independientes. De tal manera, la gratuidad de la ense-
flanza profesional fue un tema que se discuti6 en el Congreso local al
ser examinado el proyecto de ley; éste finalmente conservaria el ca-
racter gratuito y obligatorio de la primaria; gratuidad que también
se otorgaria a los estudios secundarios impartidos en los liceos. En
cambio, para el nivel profesional determind, en el Articulo 33: “Al
matricularse un alumno en cada curso anual, y al solicitar examen
de afio, pagard a la tesoreria de la Instruccion la cantidad de cinco
pesos”.*°

Esta ley sefialaba también la obligatoriedad de las matriculas
(Articulo 30), con lo cual se cerraba el circulo, y quienes no pagaran
quedarian, si acaso accedia la Junta del plantel a la peticion expresa,
en calidad de espectadores. Como ya se ha dicho, la ley fue criticada
por la prensa local desde que estaba siendo examinada en la Legisla-
tura; sin embargo, lo que mas se atacé fue el tema del cobro. Ceno-
bio I. Enciso, quien durante un par de afnos habia sido secretario de
la Junta, ahora como redactor de El Litigante, auguraba que

Grave resistencia va a encontrar entre los alumnos lo dispuesto en este
articulo. Nosotros vemos que la instruccion necesita fondos; que basta

con que las ensefianzas primaria y secundaria, sean gratuitas; que en

19 El Pabellén Mexicano, t. IV, nim. 246, Guadalajara, 25 de febrero de 1883, pp. 565-566.

20 Coleccion de los decretos, circulares y érdenes de los poderes legislativo, ejecutivo y judicial del
estado de Jalisco, Guadalajara, Tipografia de Banda, 22 serie, t. IX, p. 141.
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el Instituto se adquieren profesiones que producen dinero y respetabi-
lidad; que diez pesos por cada curso, es realmente un impuesto muy
modico; que en tiempo de la Universidad, se exigian también cantida-
des aun mayores, y se pagaban sin réplica ni repugnancia; que no es
justo que todo el Estado pague un establecimiento cuyo sostén redunda
s6lo en provecho directo de muy pocos y que éstos nada paguen; que la
repugnancia que inspira ese articulo, es hija sélo de que desde la funda-
cién del Instituto, la ensefianza alli ha sido gratuita; pero todo ello no
evitard que los alumnos de este Establecimiento manifiesten su falta de

conformidad, y acaso de una manera muy expresiva.**

La Voz de la Patria se expresé en contra de la medida el expre-
que:

sin entrar en el examen de lo relativo a la ensefianza [...] notaremos
que el articulo 33 es antipatri6tico, porque contiene un mal disimulado
ataque a la difusion de las luces, lo cual es tanto mds nocivo a la socie-
dad mexicana, cuanto que hallindonos muy seriamente amagados por
la invasion de los norteamericanos que quieren apoderarse de México
por medio de la astucia, lejos de poner trabas a la instruccion de todas
las clases atn las mds pobres, por el contrario, debieran removerse |[...]
los obstaculos que para instruirse frecuentemente resultan en esas cla-
ses miserables por falta de recursos [...] El pobre padre de familia que
carece muchas veces atn del vestido necesario [...] no solo habri de tra-
bajar para proporcionar a [sus hijos] un mejor vestido y los libros; sino
que también trabajara para dar a la institucion oficial de la ensefianza
otros tantos cinco pesos cuantas fueren las veces que sus hijos abran
un nuevo curso o sufran un examen, sin perjuicio todavia de los fuertes

gastos que haya de hacerse para obtener un titulo.*

Ademas de criticarse el costo de matriculas y examenes, se ase-

guraba que la ley de marras atacaba también “los intereses de las

escuelas libres ya existentes, al disponer que se exijan derechos para

21
22
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ElLitigante, t. I, nim. 47, Guadalajara, 22 de abril de 1883, p. 4.
La Voz de la Patria, t. 1, nim. 34, Guadalajara, 29 de abril de 1883, pp. 154-155.
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revalidar sus cursos”.>> El mismo Articulo 33 prescribia que los
“alumnos de escuelas libres, al solicitar examen en una oficial [es
decir, la revalidacion], pagaran los derechos correspondientes a los
anos que debieron haber cursado en esta ultima”.*+

Al considerar las autoridades de Jalisco que su deber de impar-
tir enseflanza gratuita se limitaba a la elemental o, a lo sumo, a la
secundaria, se desat6 por vez primera la polémica en torno a si la
instruccion profesional debia continuar siendo totalmente gratuita.
Entre los diputados el debate fue muy amplio y plagado de criticas.
La intervencién del vocero del gobierno, el licenciado Coronado, al
defender el punto del cobro de matriculas, refirié que en el dltimo
ciclo escolar egresaron 6o profesores, entre médicos, abogados, es-
cribanos, farmacéuticos, agrimensores, “es decir que Jalisco con un
millon de habitantes ha contribuido para que la dieciseismilésima
parte de su poblacién tenga titulos profesionales; o en otros tér-
minos, los 20,000 pesos mds o menos que cada afio se gastan en el
Instituto dan por resultado que cada profesor cuesta a los fondos
publicos 335 pesos cada afio”.>

Agreg6 que era deber de todo gobierno armonizar las condi-
ciones econémicas de la sociedad y favorecer el desarrollo de aque-
llas carreras que mas utilidad le prestan, y que el gran nimero de
abogados y médicos evidentemente era la causa de que la industria,
la agricultura y la mineria contaran con pocas inteligencias ttiles,
pues los “jovenes seducidos por las ilusiones de una carrera literaria
encuentran una competencia terrible”. Por el contrario, el diputado
José Lopez Portillo y Rojas fue categérico al afirmar que cuando el
“Estado imparte la instruccion secundaria y profesional no protege
a un grupo de privilegiados, sino que fomenta la instrucciéon pu-

23 ElMonitor Jalisciense, t. 1l, nim. 48, Guadalajara, 1 de mayo de 1883, p. 2.

24 Coleccion de los decretos, circulares y drdenes de los poderes legislativo, ejecutivo y judicial del
estado de Jalisco, Guadalajara, Tipografia de Banda, 22 serie, t. IX, pp. 141. Debe mencionarse
que existia en Guadalajara, desde 1870, la Escuela de Jurisprudencia de la Sociedad Catdlica,
con su adjunto Liceo.

25 ACJ,"Libro de actas del 18 de enero de 1883 al 28 de abril del mismo afo, escritas en 230 fojas.
Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9° Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, ff.
219v-220f.
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blica”, y si las escuelas no estuvieran abiertas para todo el mundo,
entonces se podria sostener lo del privilegio. Reiteraba, ademas, que
los alumnos de los establecimientos oficiales pertenecian a todas las
clases de la sociedad y venian de todos los cantones del territorio
jalisciense.>® La discusion se desvid entonces a los ejemplos en otras
latitudes, como en Estados Unidos o en Europa, donde la instruccion
profesional no era gratuita.

A fin de cuentas, sometido a votacion, el Articulo fue aprobado
con nueve votos a favor y tres en contra, estos ultimos de los dipu-
tados Lopez Portillo y Rojas, Hernandez, y Lomeli.>” Sin embargo,
tanto el Ejecutivo de Jalisco como la mayoria de los diputados de la
Legislatura local se empenaron, pues, en que la instruccion superior
no fuese totalmente gratuita, de tal manera que las tarifas de las
matriculas por curso y por examenes en el nivel profesional conti-
nuarian vigentes durante todo el cuatrienio del gobernador Tolenti-
no.*® Asi, cuando los miembros de la Junta Directiva de Estudios, los
catedraticos y los alumnos, todos, esperaban una nueva legislacion
que pusiera orden al ramo educativo, luego del examen y discusion,
articulo por articulo, del proyecto de ley sobre instruccién publica,
el Congreso de Jalisco expidio el 2 de mayo de 1883, el decreto nu-
mero 21:

Art. 1°. Entre tanto se expide una ley general sobre Instruccion publica,
continuarian vigentes las que lo estdn en la actualidad, con las modifi-

caciones que en este decreto se expresan.

26 Libro de actas del 18 de enero de 1883 al 28 de abril del mismo afo, escritas en 230 fojas.
Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9° Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, ff.
222-223.

27 Libro de actas del 18 de enero de 1883 al 28 de abril del mismo ano, escritas en 230 fojas.
Guadalajara, junio 18 de 1884. Actas del 9° Congreso Constitucional del Estado de Jalisco’, f.
227.

28 Serian suprimidas a partir del 21 de marzo de 1887, esto es, a los 20 dias de haber asumido Ra-
mon Corona el gobierno de Jalisco. Coleccion de los decretos circulares y drdenes de los poderes
legislativo, ejecutivo y judicial del estado de Jalisco, Guadalajara, Tipografia de Banda, 22 serie, t.
Xl, p. 33. Mediante este decreto se autorizd también que las juntas especiales de las escuelas
superiores concedieran dispensas de tiempo en los estudios tedricos y practicos.
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Art. 23°. La Junta Directiva de Estudios se compondra del presidente,
el rector del Liceo y los directores de las Escuelas de Jurisprudencia,
Medicina e Ingenieros. Las secciones de Medicina y Farmacia, Juris-
prudencia e Ingenieros formardn tres Escuelas y los profesores de cada
una se reunirdn lo menos una vez por semana en junta especial, segin
lo determine la directiva, a la cual las especiales estdn sujetas y por la

que se comunicaran con el Gobierno.>

De esta manera, el Instituto dej6 de tener validez como organis-
mo aglutinador de los estudios superiores, y si no se suprimi6 de ma-
nera explicita fue debido a cierto prurito que los diputados tuvieron
para ello, el de acabar con una institucion que a pesar de todos los
obstaculos habia existido intermitentemente desde 1827. Ademas,
la directa participacion de sus catedraticos en la Junta Directiva de
Estudios acaparaba gran parte de sus esfuerzos, en favor de la car-
ga administrativa que asumia el organismo y en detrimento de las
actividades esencialmente académicas que debieron ser prioritarias.
Razon de mas que obligo a las autoridades jaliscienses a buscar otras
opciones que, acordes con las tendencias pedagogicas de la época,
vislumbraron la independencia de las dreas del conocimiento como
la opcion mas viable para lograr mejores profesionistas.

Se concluye que la razén de fondo del debate es de indole emi-
nentemente politica, pues tras la educacion se esconden las viejas
pugnas entre el centro, que intentaba uniformar la ensefianza, y las
entidades federativas, como Jalisco, que defendian el federalismo
que les concedia la facultad, de jure, de organizar la ensefianza con-
forme a sus necesidades.

29 Coleccion de los decretos circulares y érdenes de los poderes legislativo, ejecutivo y judicial
del estado de Jalisco, Guadalajara, Tipografia de Banda, 22 serie, t. IX, pp. 130-142.
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Saberes y catedraticos en el Instituto
Cientifico y Literario del Estado de México

Antonio Padilla Arroyo
Universidad Auténoma del Estado de Morelos

CONTEXTO

El 3 de marzo de 1928 el Instituto Cientifico y Literario del Estado
de México celebrd el centenario de su fundacion. Diez afios antes,
en abril de 1918, se habia expedido una de las leyes mas importan-
tes para el futuro de esa institucion y para el conjunto del sistema
educativo estatal. Mediante la Ley General de Educacion Puablica se
instituy6 el Consejo General Universitario, 6rgano rector que se en-
cargd de conocer y resolver los aspectos administrativos y académi-
cos de la educacion publica del estado, incluido los del Instituto. Esa
norma juridica fue expresion y sintesis de un proceso que involucrd
estructuras, actores, tiempos y espacios educativos, concluyendo una
primera etapa de modificaciones institucionales, las cuales pueden
situarse entre las ultimas dos décadas del siglo x1x y las dos prime-
ras décadas del siglo xx. Sin embargo, por motivos académicos y
politicos, dicho Consejo fue suprimido, en octubre de 1921 y, en su
lugar se cre6 la Direccion Técnica de Educacion Publica, con lo que
se puso fin a uno de los esfuerzos por conferir autonomia e indepen-
dencia a la gestion y administracion de la educacion publica, en par-
ticular de los estudios superiores y profesionales, pero favorecié una
nueva etapa en la vida cotidiana, en lo que respecta a las normas, las
practicas y los actores del Instituto.

Esta medida pretendia establecer, normar y ordenar el sistema
educativo con base en una concepcion ciclica de la ensenanza, se-



gun los lineamientos de la Secretaria de Educacion Publica en el
nivel federal. Las consecuencias que supuso esta reforma fueron
notables y profundas en todos los 6rdenes del Instituto, entre ellas
el incremento del nimero de profesores y la variedad de materias.
De este modo, entre 1918 y 1932 se consolid6 una tendencia que
consistio en diferenciar el nivel medio superior al separar los tres
primeros afios, para formar el ciclo de la escuela secundaria, y los
dos anos restantes, destinados a la enseflanza preparatoria, la cual
se habia perfilado desde finales del siglo x1x. Por supuesto que
esto implicoé una reforma a los planes y programas de estudio, a
los métodos de ensenanza, asi como a las relaciones entre los acto-
res educativos que habian conformado la vida escolar del Instituto
Cientifico y Literario.*

Durante 1926 y 1927, el gobernador Carlos Riva Palacio pro-
movié un conjunto de reformas legales, entre ellas una nueva Ley
General de Educacién que prescribia la ensefianza secundaria en dos
ciclos: el secundario definido como vocacional y cuya finalidad era
proporcionar elementos suficientes para que los estudiantes, una vez
concluidos los estudios correspondientes, estuvieran en condiciones
de incorporarse a una actividad productiva y, segun sus inclinacio-
nes, elegir estudios de artes y oficios, artes mecanicas, artes domés-
ticas, ciencias practicas, obstetricia, enfermeria y conocimientos ge-
nerales de farmacia y jurisprudencia. Asi, de acuerdo con sus prefe-
rencias, podian realizar sus estudios en un lapso de dos a cinco anos,
y se ofrecian tanto a hombres como a mujeres. El objetivo de este
ciclo era proporcionar a los jévenes un medio de ganarse la vida, a
diferencia “de la educacion liberal o cultural”, cuyo propdsito era
“ensanchar el horizonte intelectual y emocional del individuo para
adaptarlo mejor a la sociedad de que forma parte”, mientras que el
ciclo preparatorio se reservaba para los interesados en continuar sus
estudios profesionales, preparando “a los jovenes para adquirir los

1 Ignacio Pefaloza Garcia, ReseAa histdrica de la Universidad Auténoma del Estado de México
(1956-1992)/Resefa Histdrica del Instituto Literario de Toluca, (1828-1856), Toluca, Estado de Mé-
xico, UAEM, 1992, pp. 61-62; Jaime Castrejon Diez y Marisol Pérez Lizaur, "Universidad Auténo-
ma del Estado de México’, en Historia de las universidades estatales, t. Il, México, Secretaria de
Educacién Publica, 1976, p. 154.
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conocimientos relativos al estudio de una profesion cientifica o in-
dustria superior, tales como Medicina, Odontologia, Jurisprudencia,
Ingenieria en sus diversos ramos o Agricultura”. Estos cursos podian
realizarse entre tres a seis anos y serian la base para la carrera de
abogado “o su equivalente en otras escuelas oficiales”, lo cual per-

«w»

mitiria organizar “”en forma racional los estudios”, segin afirmé
Riva Palacio.*

En diciembre de 1931, el gobierno del estado expidié una nueva
ley que, entre sus novedades, creaba la Junta Facultativa y concedia
plenos derechos a la Junta General de Profesores. Al afo siguiente
fueron divididos los estudios preparatorios con una de las innova-
ciones mds importantes con la creacion de diversos bachilleratos:
filosofia y letras, ciencias bioldgicas y ciencias fisico-quimicas y na-
turales, los cuales deberian cursarse de acuerdo con los estudios pro-
fesionales que habrian de realizar los estudiantes.?

Uno de los primeros efectos de esas disposiciones fue la publica-
cion, en diciembre de 1927, de un nuevo plan de estudios prepara-
torios que ofrecia la ensefianza secundaria y preparatoria —ademads
de establecer las carreras de farmacia y abogado—, el cual entraria
en vigor con el inicio del ciclo escolar en 1928. En febrero de 1929,
el director del Instituto envié una extensa comunicacién al secreta-
rio general de Gobierno para explicarle los objetivos, el sentido y la
naturaleza de las modificaciones que estaban introduciéndose en la
educacion secundaria, lo que hacia necesario adecuar la organiza-
cion escolar, los planes, los programas, los contenidos, los métodos,
las formas del trabajo y las actividades, del tiempo y los espacios
escolares a fin de ubicarla en lo que consideraba “la corriente arro-
lladora del Progreso”.

2 Gaceta de Gobierno, Toluca, México, 29 de diciembre de 1926.

3 Ignacio Pefaloza Garcia, Resefa histdrica de la Universidad Auténoma del Estado de México
(1956-1992)/Resena Histdrica del Instituto Literario de Toluca, (1828-1856), Toluca, Estado de Mé-
xico, UAEM, 1992, pp. 61-62; Jaime Castrejon Diez y Marisol Pérez Lizaur, “Universidad Auténo-
ma del Estado de México’, en Historia de las universidades estatales, t. Il, México, Secretaria de
Educacién Publica, 1976, p. 154; Archivo Histérico de la Universidad Auténoma del Estado de
México, Seccién Histérica, caja 194, exp. 6814 [en adelante AHUAEM].

ANTONIO PADILLA ARROYO 417



Agregaba que uno de los propositos de las nuevas tendencias en
la educacion secundaria y “aun en las universidades”, sobre todo en
Europa, era “ilustrar” a los jovenes para “capacitarlos en la lucha
por la vida” y, para este fin, los estudios se organizaban para incul-
carles “la mayor copia de conocimientos”, en contraste con México,
en particular en el plantel educativo, en el que la labor principal
de la educacion secundaria habia sido preparar a los alumnos para
aspirar al ejercicio de una profesion y a un titulo, lo que en otras
latitudes era un objetivo complementario. Por lo tanto, era indispen-
sable “dar a nuestra juventud las facilidades que tiene la juventud
europea”. Solo seria posible alcanzar este objetivo a condiciéon de
impulsar una reforma que replanteara la estructura y el funciona-
miento del plan de estudios.*

En primer lugar, el Instituto ofrecié cursos libres como una inno-
vacion para quienes desearan concurrir a ellos sin mds requisito que
observar una buena conducta, la cual deberia practicarse tanto den-
tro como fuera del establecimiento; comprobar que se habia cursado
la instruccién primaria superior; cubrir la colegiatura, y sujetarse a
la graduacion de las materias elegidas. Esto planteaba una nueva
categoria de estudiantes, diferentes a los oyentes; es decir, aquellos
que iban “a oir las clases”, porque aquéllos entraban a un proceso
de escolarizacion y formalizacion de saberes al tener el derecho a ser
examinados por los profesores, siempre que cumplieran las prescrip-
ciones reglamentarias. No obstante, en términos del valor simbdlico
que representaban y del prestigio social y cultural que pudieran ad-
quirir, sobre todo proviniendo de instituciones que tuvieran el re-
conocimiento de la sociedad, era indispensable que las autoridades
expidieran un documento que avalara los saberes aprendidos al mis-
mo tiempo que impidiera hacer “mal uso” de ellos, debido a que la
sociedad se habia familiarizado con este tipo de certificados, por lo
que con relativa facilidad podian tener un uso inadecuado, porque
“en nuestro medio acostumbrado a que se estudie para la obtencién

4 Jaime Castrejon Diez y Marisol Pérez Lizaur, “Universidad Auténoma del Estado de México’, en
Historia de las universidades estatales, t. Il, México, Secretaria de Educacion Publica, 1976, p. 154;
AHUAEM, Seccién Historica, caja 194, exp. 6814.
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de un titulo”, los cursos libres podian hacerse pasar por éstos. De ahi
su recomendacion para que se otorgara una boleta en la que se hicie-
ra constar la calificacion obtenida, en forma escrita y “en lenguaje
llano”, que Gnicamente comprobara el o los saberes adquiridos. Por
lo tanto, solicitaba que la modalidad de los cursos libres fuera acep-
tadas, y con ese caracter ofrecerlos “al publico en general”.s

Estos cambios, a su vez, provocaron una situaciéon que las au-
toridades estatales y federales educativas no habian previsto y que
al presentarse fue preciso atender y resolver de manera inmediata,
sobre todo porque propicié algunas dificultades administrativas y
académicas que, sin duda, favorecieron una mayor coordinacion
de las instancias, 6rganos e instituciones que integraron el sistema
educativo en el nivel nacional. El gobierno del estado informé al
director del Instituto que habia recibido un oficio de la Direccion de
Ensefianza Secundaria, dependiente de la Secretaria de Educacion
Publica, en la cual le informaba de los trabajos que habia realizado
esa dependencia ante los responsables de las escuelas secundarias,
preparatorias y normales, que se consideraban como parte de la en-
sefianza secundaria, para que las autoridades educativas de los esta-
dos que impartian este nivel educativo expidieran certificados donde
se anotaran “en distintos pliegos”, las materias y las calificaciones
que comprendieran los estudios de ciclo preparatorio o profesional.
Estos tultimos se referian a las escuelas normales y también solicita-
ban que se incluyera suficiente informaciéon que permitiera compa-
rar y hacer equivalentes los estudios realizados en las instituciones
educativas estatales con los que se ofrecian en los planteles escolares
dependientes de la Direccion de Ensefianza Secundaria.®

En este mismo oficio se hizo notar que en la recién celebrada
Asamblea Nacional de Estudios de Problemas de Educacion Secun-
daria y Profesional y Normal, la cual se efectu6 en 1928 y que habia

5 Jaime Castrejon Diez y Marisol Pérez Lizaur, “Universidad Auténoma del Estado de México’, en
Historia de las universidades estatales, t. I, México, Secretaria de Educacién Publica, 1976, p. 154;
AHUAEM, Seccién Historica, caja 194, exp. 6814.

6  AHUAEM, caja 194, exp. 6820."Asunto: Relativo a la revalidacion de estudios, por la Secretarfa
de Educacién Publica. Al Ciudadano Director del Instituto Cientifico y Literario Presente. Go-
bierno de Estado. México, Toluca. Secretaria General. Direccion de Educacion Publica”
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congregado a representantes de “casi la totalidad” de las escuelas
secundarias del pais, que incluian escuelas secundarias, técnicas, pre-
paratorias y normales, se habia acordado enviar a la direccion de
Ensefianza Secundaria todos los programas de las asignaturas que
impartian y el uso de un “molde uniforme” de los certificados res-
pectivos, lo que evitaria “molestias y prejuicios” a los estudiantes
que deseaban proseguir sus estudios superiores y que para ese efecto
solicitaban la revalidacién de sus estudios en las instituciones educa-
tivas de la ciudad de México, especificamente en la Escuela Nacional
Preparatoria y la Universidad Nacional de México.

Asi, entre los datos que deberian contener los certificados es-
taban nombre de las asignaturas cursadas; afio escolar en que se
acreditaron; numero de clases que fijaba el plan de estudios por cada
materia; duracion de la clase, que iba de 30 a 50 minutos; namero
de asistencias del alumno a cada clase; calificacion final; escala de
calificaciones y su equivalencia, y calificacion minima aprobatoria,
ademas del retrato del interesado. De igual manera, se puntualizaba
que era indispensable expedir por separado certificados del ciclo se-
cundario y del ciclo preparatorio, para que la Direccion de Ensefian-
za Secundaria hiciera la revalidacion del ciclo que tenia a su cargo y
la Universidad Nacional hiciera lo propio con los estudios del ciclo
preparatorio, ya que era frecuente, debido a la estructura misma y
la poca diferenciacion que habia entre unos y otros en las planteles
educativos que impartian ambos niveles como parte de la ensefianza
secundaria, que las asignaturas de uno y otro aparecieran “mezcla-
dos en un solo documento”.”

De este modo, se hizo mas evidente el proceso de diferenciacion
que estaba produciéndose en lo que genéricamente se definia como
ensefianza secundaria, en especial, entre los ciclos secundario, prepa-
ratorio y profesional, lo que también se revelaba, entre otros aspec-
tos, en la organizacion académica de cada uno de ellos, en los planes,
los tiempos, los espacios, los contenidos y los métodos de ensenanza.

7 AHUAEM, caja 194, exp. 6820. "Asunto: Relativo a la revalidacion de estudios, por la Secretaria
de Educacién Publica. Al Ciudadano Director del Instituto Cientifico y Literario Presente. Go-
bierno de Estado. México, Toluca. Secretaria General. Direccion de Educacién Pablica”
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Esta diferenciacion contenia una nueva racionalidad en todo el siste-
ma educativo que organizaba de distinta manera las relaciones y las
articulaciones entre cada uno de esos niveles. Por ejemplo, en 1936,
el director del Instituto Cientifico y Literario del Estado de México,
Protasio I. Gémez, puso de manifiesto las dificultades académico y
administrativas que dicho proceso implicaba; entre ellas, la nece-
sidad de establecer medidas transitorias que permitieran normar y
regular, al mismo tiempo que distinguir y establecer, las relaciones
entre los ciclos secundarios, preparatorios y profesionales, en parti-
cular entre los dos primeros, y las diferencias de apreciacion entre
las autoridades politicas estatales y las autoridades educativas del
plantel en torno a sus implicaciones.® También indicaba que habia
sido necesario poner en practica un plan de estudios transitorio, con
el fin de garantizar el acceso al ciclo secundario, al preparatorio y
al profesional, y regularizar las inscripciones de alumnos a ambos
niveles, aunque admitia que ya existia una clara delimitacion entre
los estudios secundarios, que comprendian tres afios, y los estudios
preparatorios, que se cursaban en dos afios. Agregd que a los alum-
nos que habian culminado por completo los estudios secundarios
se les habia permitido ingresar al ciclo preparatorio con la salve-
dad de que, si bien habian sido inscritos al primer afio preparatorio,
las caracteristicas del plan transitorio no lo reconocian en términos
formales. Sin embargo, esta situacion se habia complicado porque
algunos padres de familia habian levantado una protesta dado que a
sus hijos se les habia exigido que, ademas de demostrar que habian
cubierto todo el plan de estudios secundarios, tuvieran un promedio
minimo para tener derecho a los estudios del ciclo superior.?

En vista de ello, el gobernador del estado, Carlos Pichardo, me-
diante el secretario de Gobierno, sostuvo que este tltimo requisito
no podia exigirse, porque de hacerlo asi se estaria aplicando un cri-
terio retroactivo que no era favorable para los estudiantes y, mds

8  AHUAEM, caja 201, exp. 6954. “Al C. Secretario General de Gobierno. Presente. El Director.
Notlario] Protasio . Gdmez, Toluca, México, a 22 de septiembre de 1936."

9  AHUAEM, caja 201, exp. 6954. "Al Sr. Rodrigo A. Manon. Presente. El Secretario (del Instituto
Cientifico y Literario) Cont[ador] Roberto A. Gonzélez, Toluca, México, a 29 de septiembre de
1936
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aun, era contrario a sus intereses. Por su parte, el director del Insti-
tuto mantuvo su posicion de exigir esa condicion al estimar que la
Ley Organica del Instituto habia entrado en vigencia desde junio
de 1936 y no, como pretendia interpretar el gobernador Pichardo,
hasta 1938. Ademas, para fortalecer su argumento, Gomez sostenia
que algunos estudiantes habian solicitado su inscripcién bajo esos
requisitos y no habian puesto ninguna objecion y, en un lenguaje
que no dejaba dudas acerca de su posicion, afirmé que “no hay ra-
z6n para no hacerla a favor de otros alumnos”, porque al hacerlo
quedaria como “letra muerta una buena disposicién que tiene por
objeto seleccionar a los aspirantes a carreras literarias” y evitar, por
anadidura, no solo una plétora de profesionistas, sino “tanto inepto
titulado, con grave dafio para la sociedad”.*

Asimismo, advirtié que el plan de estudios no contemplaba el
primer afio preparatorio, porque las asignaturas estipuladas tenian
“distinta colocacion”, lo que impedia diferenciar este afio del resto.
Mas atin, intent6 aclarar que los alumnos que habian hecho el tercer
afo del ciclo secundario en realidad habian cubierto el primer afio
preparatorio, atendiendo al contenido de las materias, por lo que ha-
bia considerado que no habia motivo para abrir las inscripciones al
primer afio preparatorio. Por tltimo, subray6 que si las autoridades
mantenian su postura a este respecto, pese a tales consideraciones,
empefiandose en aceptar que se inscribieran “alumnos irregulares”,
se cometeria una “injusticia”, porque igualaria a esos alumnos con
aquellos que habian hecho sus estudios de manera regular y “cum-
plidamente”, ademas de provocarles problemas a futuro, porque no
habian realizado los cursos regulares del primer afio preparatorio y,
por lo tanto, no podrian ingresar a la Universidad.*

De esta manera y para despejar cualquier duda respecto a sus
intenciones, Gémez apel6 a la “actuacion de toda mi vida como

10 AHUAEM, caja 201, exp. 6954. “Asunto: relacionado con la inscripcion del joven Carlos José
Goémez.

“Al Sr. Rodrigo A. Mafion. Presente. El Secretario (del Instituto Cientifico y Literario) Cont[ador]
Roberto A. Gonzalez, Toluca, México, a 29 de septiembre de 1936

11 AHUAEM, caja 201, exp. 6954. “Al C. Secretario General de Gobierno. Presente. El Director.
Notl[ario] Protasio I. Gémez, Toluca, México, a 19 de octubre de 1936
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profesor y como funcionario”, y concluyd que no perseguia ningin
interés “bastardo” ni animadversion personal alguna “hacia estos
jovenes”, tal como él mismo lo habia demostrado con el caso de una
estudiante, Maria Antonieta Lagunas Contreras, quien “a pesar de
su “deficientisimo aprovechamiento”, estaba inscrita en el primer
curso actual de la preparatoria porque cumplia con los requisitos vy,
en cambio, su tnico afan habia sido apegarse escrupulosamente a lo
estipulado en la ley. Contra todos estos alegatos, el secretario general
de Gobierno, de manera inflexible y sin que mediara ningtn tipo de
argumento, ordend inscribir a los estudiantes Carlos José Gomez y
Aurelio Mafién Diaz; sin embargo, y para evadir tal instruccion, el
director del establecimiento, en una jugada maestra, informé que en
tanto que los cursos habian sido clausurados no habia sido posible
inscribirlos, “por lo que se reserva para el afio proximo”. Todavia
los jovenes alumnos hicieron un nuevo intento por ingresar al plan-
tel, pero el director Gémez se mantuvo inamovible, porque “estando
clausurados los cursos del ciclo preparatorio no ha lugar a su pe-
ticion”, ante el silencio que las autoridades estatales guardaron en
esta ocasion.*>

SABERES

Las transformaciones que se presentaron en la educacion secundaria
involucraron los planes y programas de estudio que se expresaron en
el tipo de saberes que deberian aprender los estudiantes del Instituto.
A finales de 1926, el director del Instituto inform6 al gobernador de
estado, Carlos Riva Palacio, de las labores que durante ese afio se
habian realizado, asi como en los tltimos meses de 1925. Para sor-
presa del director del plantel y a contracorriente de las reformas aca-
démicas y administrativas que se habian promovido, revel6 deficien-
cias que obstaculizaban la vida y la organizacion escolar. Puntualizé

12 AHUAEM, caja 201, exp. 6954. “Al Secretario General de Gobierno. Presente. El Director.
Notlario] Protasio I. Gémez, Toluca, México, a 19 de octubre de 1936"; “El Gobernador del
Estado [..] por mi conducto[...] Al C. Director del Instituto Cientifico y Literario. El Secretario
General de Gobierno, Toluca, México, 23 de octubre de 1936
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que, en visperas de la clausura de los cursos, que debia suceder en
la altima semana de octubre, y de la preparacion de los examenes
finales, que se realizarian a partir de la segunda quincena de noviem-
bre, ademds de haberse percatado de que los profesores no habian
elaborado los cuestionarios que servirian de base a éstos —los cuales
tenian que haberse presentado desde agosto para someterlos a su
estudio—, tampoco habia localizado los programas de cada una de
las catedras que tenian a su cargo los responsables de impartirlas.
Esto era una grave anomalia, porque demostraba que las catedras
se habian dictado segtin el criterio de cada profesor, “sin sujetarse
a programa alguno preconcebido”. Fue imposible corregir tal situa-
ciéon debido a lo avanzado del afo escolar, asi como implantar las
modificaciones necesarias, por lo que habia pospuesto la “labor de
reorganizacion y encauzamiento” hasta el nuevo periodo escolar.
Entre las medidas pendientes de realizar estaba la modificacion al
plan de estudios para “armonizarlo” con las nuevas exigencias de la
pedagogia moderna.'s

Aunque es dificil establecer una linea de continuidad entre el
estado de cosas que describi6 el director del plantel y las providen-
cias que dict6 un afio después el gobernador Riva Palacio, a finales
de 1927, dividir los estudios de ciclo secundario y preparatorio y
establecer que estos ultimos serian la base para los estudios profesio-
nales y superiores, el hecho revelador fue que se delinearon con toda
claridad los perfiles que habia adquirido la ensefianza secundaria,
los cuales se mantuvieron y profundizaron en las décadas siguientes,
como ya se indico.

Esas disposiciones obligaron a elaborar y aprobar un nuevo plan
de estudios preparatorios, en el que destacaba aritmética, algebra y
principios de dibujo geométrico, francés y ejercicios fisicos con seis
horas semanales, lo que mostraba la importancia curricular que se
le otorgaban a esas asignaturas, mientras que a lengua castellana,
dibujo constructivo y modelado, solfeo, aprendizaje de un oficio y
academias de lengua castellana se destinaban unicamente tres ho-
ras por semana en el primer afio; en el segundo, se impartian geo-

13 AHUAEM, caja 200, exp. 6931"Al C. Gobernador Constitucional del Estado, Direccion.”
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grafia plana y del espacio y trigonometria, geografia general, fisica
y descriptiva del viejo continente, dibujo de imitacion, ademas del
segundo curso de francés, lengua castellana, aprendizaje de un ofi-
cio, ejercicios fisicos y solfeo, asignaturas que se mantenian con la
misma carga horaria y el mismo nimero de clases del primero. En el
tercero, cuarto y quinto afios se impartian “estudios preparatorios
especiales” para las carreras de abogados, licenciados en ciencias
sociales, médicos, ingenieros y arquitectos, a diferencia de los estu-
dios para las carreras de dentistas, ingenieros quimicos, quimicos
farmacéuticos, metalurgicos ensayadores, que se reducian al segun-
do, tercero y cuarto afios. Ambos tipos de ensefianza preparatoria
variaban ligeramente en su composicién de materias, nimero de ho-
ras y clases al afno, y constituian propiamente el ciclo preparatorio.
Por ultimo, entre otras novedades estuvo la integracion de un tronco
comun de dos afios con 33 horas semanales, en el primer afio, y 36
en el segundo, asi como un minimo de 116 y un maximo de 232
clases al afio escolar.™

Una manifestacion de las novedades que introdujo la reforma
de los planes de estudio fue sustituir los autores y los textos escola-
res que los profesores utilizaban en sus materias y que los alumnos
tenian que dominar. Asi, éstos informaron a sus superiores segtn lo
exigian los nuevos contenidos de sus cursos. Por ejemplo, el profe-
sor del primer curso de matemadticas, Marcelino Sudrez, informd,
“para los efectos legales”, que sustituiria el libro de Manuel Maria
Contreras, Aritmética y dlgebra, el cual se habia empleado en afios
anteriores, por el de Aritmética y dlgebra de Carlos Comberousse,
traducido por Eduardo Prado.*s

Un afio después, en enero de 1929, el director del Instituto pre-
sentd un plan de estudios con ligeras modificaciones a fin de sim-
plificar el nombre de las materias respecto al anterior, aunque man-
tenia la organizacion de éste y agregaba los tiempos especificos que

14 "Carlos Riva Palacio, gobernador constitucional del estado libre y soberano de México, [...] por
decreto numero 12, de fecha 7 de diciembre de 1927, he tenido a bien a expedir el siguiente
Plan de Estudios Preparatorios del estado de México, Toluca, México, 28 de enero de 1928

15  AHUAEM, afios 1920-1930, caja 194, exp. 6807."Al C. Director del Instituto Cientifico y Literario
del Estado. Presente. Marcelino Suérez (Rubrica), Toluca, 14 de febrero de 1928
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deberian corresponder a cada una de ellas, asi como los tiempos
dedicados al estudio como parte sustancial del plan. Asi, el largo
nombre de aritmética, algebra y principios de dibujo geométrico fue
sustituido por el de matematicas, afiadiéndose las academias de ma-
tematicas y, en el segundo afo, civismo. Cada una de las materias
tenia una duracion de una hora y, segtin la importancia de éstas en la
estructura curricular, se impartian diariamente o se alternaban cada
tercer dia. Ademas, se disponia de media hora para el estudio entre
una y otra materia, que variaba entre hora y media y dos, distribui-
das a lo largo de la jornada escolar y segtin el ano que se cursaba.
Esta iniciaba a las 8 de la mafiana y concluia a las 5:30 de la tarde,
de lunes a sabado. Para el tercer afio se establecieron materias es-
pecializadas de acuerdo con las carreras profesionales elegidas por
los estudiantes y que cursaban entre dos y tres afios, segtn la com-
plejidad de los estudios que deberian realizar. Asi, por ejemplo, los
estudios preparatorios para carrera de abogado eran de tres afios, y
de dos afios en el caso de contadores y taquimecanodgrafos, después
de haber cubierto los dos afos de asignaturas comunes.*¢

Ahora bien, junto con la instauracion de los planes de estudio se
exigieron nuevos requisitos para los estudiantes que desearan reali-
zar estudios de ensefianza secundaria. Uno de ellos fue presentar y
aprobar un examen de admision con el proposito de comprobar que
poseian los conocimientos minimos de aritmética, espafiol y geo-
grafia, a la par que se ofrecid el internado para varones mediante el
pago de una cuota minima, el cual garantizaba “amplias seguridades
de disciplina y eficacia”.'

De manera simultanea, la complejidad y la especializacion de
los estudios secundarios obligaban a disefiar estrategias pedagdgicas
que aseguraran un mejor aprovechamiento de los estudiantes. En
1924 se estim6 que gran parte de la labor educativa del Instituto re-
sidia en propiciar los trabajos personales de los alumnos y fortalecer
los procesos de evaluacion por medio de la aplicacion de exdmenes

16 AHUAEM, caja 194, exp. 6801 Horario. Instituto Cientifico y Literario, Toluca, Méx., enero de
1929

17 Gaceta de Gobierno, Toluca, México, 18 enero de 1926.
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por cada una de las asignaturas, las cuales deberian estar en corres-
pondencia con las que componian el plan de estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria. En ese mismo afio, el gobernador del estado,
Abundio Gémez, publicé una nueva Ley General de Educacion, que
reemplazaba la de 1918, en la cual ratific la separacion entre ci-
clo secundario y ciclo preparatorio. Los objetivos del primero eran
ampliar los conocimientos adquiridos en la instrucciéon primaria su-
perior, estimular la solidaridad, la cooperacion entre los alumnos y
que estuvieran en posibilidad de definir su vocaciéon de acuerdo con
sus cualidades y preferencias, mientras que el segundo tendria la
finalidad de proporcionar los conocimientos para realizar estudios
profesionales.

De esta manera, una intencion fundamental de las reformas edu-
cativas que se impulsaron en este periodo en la ensefianza secunda-
ria fue responder a las necesidades de inculcar nuevos conocimientos
y consolidar un espacio que, de acuerdo con la dindmica pedagogica
imperante que pretendia enfatizar e individualizar el proceso de en-
sefianza aprendizaje y el control y seguimiento de cada uno de los
alumnos para que demostraran las habilidades y destrezas fisicas,
académicas y culturales. Unas y otras se ponian a prueba mediante
examenes finales que adquirieron gran importancia, porque si bien
no habian pasado inadvertidos como recurso simbélico, tampoco
habian recibido la atencién necesaria, lo cual se debia a que gran
parte del ejercicio pedagogico se habia apoyado en la memorizacion,
el dictado y el texto escolar. En consecuencia, un espacio que se con-
virtio en estratégico dentro de las nuevas corrientes pedagogicas fue
la biblioteca, lugar donde los estudiantes deberian cubrir las horas
de estudio. Por eso la preocupacion que manifesto el encargado de
la biblioteca del Instituto, en 1930, acerca de la falta de libros ne-
cesarios “para preparar algunas materias del programa de estudio”,
acompanando su solicitud para que el gobierno del estado donara
un lote de libros, “dado que desde afios atrds no cuenta con uno solo
para preparar” las clases, aunque en agosto del afio anterior el pro-
pio Arias habia remitido a la direccion del plantel una lista de 617
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libros, los que estimé insuficientes para satisfacer las necesidades
académicas de las asignaturas del plan de estudios.*®

MERITOS

En pocas ocasiones es dable observar las tensiones y los conflictos
que se acumulan a consecuencia de las transformaciones que se pro-
mueven y que afectan todos los niveles de la vida y la organizacion
escolares. Una situacion que revel6 tal circunstancia se presentd en
1932. En efecto, en 1931 se publico la Ley Organica del Instituto
Cientifico y Literario, que estipulaba, entre otras cosas, la eleccion
de los miembros del Consejo Técnico, compuesto de alumnos y pro-
fesores, y de la Junta Facultativa, integrada tnicamente por cate-
draticos, las cuales tenian como funcién primordial asegurar que la
organizacion académica y administrativa cumpliera con el proyecto
educativo que ofrecia el establecimiento. Segun uno de sus redac-
tores, el profesor Carlos A. Vélez, el espiritu que habia inspirado a
sus autores era que en ambos organismos estuvieran representados
“los diversos grupos de ciencias, para que sus decisiones sean las
mas acertadas posible”. También se reconocié la Junta General de
Profesores."

En efecto, tanto el Consejo Técnico como la Junta Facultativa
incluian entre sus atribuciones proponer las ternas de los profesores
que garantizaran el desarrollo y el aprovechamiento de los alumnos,
las cuales eran elegidas en la Junta General de Profesores. Asi, por
ejemplo, en abril de 1932, se convocd a los catedraticos para que
en asamblea general de profesores se propusiera a los catedraticos
que deberian ocupar las vacantes de las materias de historia de las
doctrinas filosoficas y caligrafia, ortografia y correspondencia mer-
cantil, asi como de la clase de francés del primer afio. En esa ocasion

18 AHUAEM, caja 195, exp. 6842."Al C. Director del Instituto Cientifico y Literario del Estado. Pre-
sente. Eduardo Arias, Encargado de la Biblioteca, Toluca, Méx., 6 de febrero de 1930

19  AHUAEM, caja 200, exp. 6981."En la ciudad de Toluca (..) Direccién. Instituto Cientifico y Lite-
rario Toluca, Méx., 17 de febrero de 1932. El Secretario. Francisco Garcia Rubio.”
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también estuvieron los representantes estudiantiles Gabriel Luis Eze-
ta y Jesus Coronel.

Esta reunion es particularmente interesante porque permite for-
marse una idea de la dindmica académica y administrativa que se
seguia para resolver asuntos académicos. Uno de los profesores de
amplia trayectoria académica y administrativa, dentro y fuera del
plantel escolar, el farmacéutico Servando Mier, quien ademads de ca-
tedratico habia ocupado la direccion del Instituto, asi como distintos
puestos publicos, solicité informacion acerca de los posibles candi-
datos para sustituir al profesor de historia de las doctrinas filosofi-
cas. En respuesta, el director del plantel, Ignacio Gutiérrez Quiroz,
sefialé que los estudiantes habian propuesto al “joven Tito Ortega”,
en tanto que los estudiantes de la escuela de comercio a “la sefiorita
Beatriz Reyes” para hacerse cargo de la materia de caligrafia. Al
parecer, esto no fue suficiente, porque el doctor Mariano C. Olivera
destaco que no era prudente aceptar de inmediato la propuesta de
Ortega, debido a “la importancia y trascendencia de la clase de que
se trata” y porque hacerlo de esa manera significaba “obrar con de-
masiada violencia [al] fijarse inmediatamente en una persona”. Por
lo mismo, propuso que se aplazara la decision hasta reunir mayor
informacion, “documentarse sobre el asunto” y, con base en ella,
tomar el acuerdo mds conveniente.

Sin embargo, estos juicios no persuadieron al director Quiroz
Gutiérrez, porque éste alegd que en la circular que les habia sido
entregada, los catedraticos habian sido enterados con anticipacion
del motivo de la reunién y habian contado con el “suficiente tiempo
para haberse documentado”. En tono poco comedido, sostuvo que
esto hubiera podido hacerlo “si es que se interesaba por el plantel”
y, escéptico, concluyé que posponer la eleccion perjudicaria a los
alumnos “por el reducido nimero de clases asignadas al curso y por
la extension de su programa”. En contraste, Carlos A. Vélez se incli-
né por la propuesta de su colega Olivera y reiter6 el argumento en
torno a que el nombramiento de un catedratico deberia de meditar-
se, pues de ello dependia “el prestigio del plantel”.

Por su parte, Nicolas E. Reyes intervino en la deliberaciéon y apo-
yo la idea de Quiroz, esgrimiendo que “habiéndose ya todos fija-
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do” en Ortega no era necesario integrar la terna para proponerla al
gobierno del estado, tal como prescribia la Ley Organica. Esto dio
oportunidad a Vélez para recodarle a su interlocutor que la comision
nombrada para elaborar la Ley se habia guiado por el respeto a la
libertad de las autoridades estatales para designar a las personas mas
idoneas para ocupar las catedras, por lo que proceder de otro modo
implicaba que el “gobierno forzosamente” tuviera que someterse a
la voluntad de ese 6rgano, lo cual contrariaba el animo de sus redac-
tores. En vista de ello, el licenciado Alfonso Ortega propuso que, en
efecto, se eligiera la terna vy, enseguida, propuso a Enrique Gonzalez
V. y “al sefior Morales Garcia”. De nueva cuenta, Vélez aprovecho
la oportunidad para exhibir la debilidad de ambos argumentos y
exponer su postura en defensa del valor simbélico de los compor-
tamientos, del prestigio y de los saberes académicos, al sefialar que
Gonzalez, no era la persona mas apta para ocupar la catedra, po-
niendo en evidencia tanto la falta de experiencia del “joven Ortega”
como del tercer candidato, Morelos Garcia. De este modo, segun su
opinidn, la terna debia formarse por personas que hubieran demos-
trado “competencia en la materias, por haberlas cultivado durante
el tiempo suficiente”, capacidad para impartir enseflanza y cumpli-
miento de sus deberes, cualidades que no reunia Gonzalez, como era
facil comprobar con el hecho de que su asistencia a las clases habia
sido “muy deficiente”.

En el caso de Morales, segtn informo el secretario del Instituto,
los unicos antecedentes con que contaba eran que habia sido felici-
tado por el jurado en su examen recepcional y, en el caso de Ortega,
se limitaba a sefialar que no podia “saber mas de lo que sabe la
mayoria de los profesores”, y que estaba proximo a sustentar su
examen para obtener el titulo de abogado. Sin embargo, una cosa
estaba clara para la mayoria de los catedraticos: habia que reponer
el procedimiento y nombrar terna. Para tal fin, el profesor Ildefonso
Veldsquez propuso que ésta se integrara por Gonzdlez, el contador
Heriberto Enriquez, y Ortega, con lo cual pretendia atender las ob-
servaciones de Vélez y garantizar que la voz de los estudiantes fuera
escuchada. Sin embargo, Enriquez se deslindé de inmediato de la
propuesta, indicando que tenia tres clases, lo que le impedia aceptar.
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Vélez, en apariencia contra la pared, recurrié a un ultimo recurso:
inquirir al propio Olivera acerca de esta ultima sugerencia. Asi, en
un aparente impasse, se pregunté a la presidencia de la Junta si con-
sideraba pertinente votar las propuestas de la terna o posponer su
eleccion. Por votacion, se decidié aplazar el nombramiento, lo que
aprovecho el doctor Olivera para sugerir que se estableciera un lap-
so de cuatro dias para integrar la terna, tiempo que estimé suficiente
para “tratar este asunto” y concluyd, en tono conciliador, que esa
resolucion si bien implicaba perder un poco de tiempo permitiria, en
cambio, “nombrar acertadamente al maestro que sustituya al sefior
Miguel Angel Cevallos”. No obstante, no todos estuvieron de acuer-
do con esta solucion e insistieron en la conveniencia de nombrar a
la brevedad posible al sucesor de Cevallos porque, segtn el contador
Alberto Mena, era “rarisimo el nimero de personas que cultivan esa
materia”, mientras el representante estudiantil Ezeta pidi6 la pala-
bra para dejar en claro cudl era la posicion del sector de estudiantes.
Insistid, acaso como advertencia, que “como resultado de una junta
que hubo entre los alumnos a quienes corresponde llevar la mate-
ria”, éstos habian resuelto pedir “al joven Tito Ortega”, ademas de
sugerir que no habrian de aceptar a otro “siempre para que éste sea
nombrado en el menor tiempo posible”.

El tono de estas intervenciones propicio que de nuevo se revela-
ran las posiciones encontradas. Asi, en tanto que Ildefonso Velasquez
proponia elegirla al dia siguiente, el profesor Ramén Pérez expresé
su opinion en contra de lo manifestado por Mena, afirmando que
en Toluca, la capital del estado, “existian numerosas personas [que]
sin ser conocidas [sic] poselan amplios conocimientos de la materia,
personas muchas de ellas tratadas solo superficialmente”, por lo que
era necesario ampliar los plazos “para recapacitar y opinar con todo
acierto sobre las proposiciones”. Asi, al final de cuentas y pese a la
oposicion de Vélez, se decidi6 que la terna se integraria un dia des-
pués.*

20 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp 1-3.“Direccion. Instituto Cientifico y Literario del Estado de
México. Circular. Sufragio Efectivo. No Reeleccién. El Director. Ignacio Quiroz Gutiérrez, Toluca.,
Méx., 28 de abril de 1932";"Direccién. En la Ciudad de Toluca, Capital del Estado de México [..]
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Una situacién similar se present6 con la candidatura propuesta
para ocupar la materia de caligrafia, ortografia y correspondencia
mercantil, pero aqui con una peculiaridad digna de destacarse. En
primer lugar se trataba de una mujer profesionista, lo que le impri-
mi6 desde el inicio una dindmica de género, lo que no se presento
con el primer caso. En segundo lugar, porque Beatriz Reyes era hija
del profesor Nicolds Reyes, quien habia sostenido la candidatura
de Ortega, por lo que éste decidi6 retirarse de la deliberacion, ar-
gumentando precisamente su parentesco con la candidata. En este
asunto, tocd a Vélez el papel que habia tenido Olivera para el caso
de Ortega; es decir, objetar por principio la propuesta, por lo que de
inmediato indicé que él mismo tenia conocimiento “de que solicitan
esa vacante personas muy competentes en la materia”, motivo por
el cual era necesario aplazar la discusion y la eleccion. Haciendo
notar su condicion de profesor de amplia trayectoria en el Instituto,
y ostentando un dominio del campo de conocimiento, cierto o no,
interrogd a sus colegas sobre si era necesario conocer el sistema Pal-
mer para ensefar caligrafia, hecho que sobresale porque en el caso
anterior no habia puesto en duda el conocimiento de la materia de
los aspirantes y se habia referido mds a las habilidades y destrezas
que la catedra demandaba. El director del Instituto, Quiroz Gutié-
rrez, con desconcierto, le recordd que nunca el gobierno del estado
habia puesto su atencion en “aceptar facilmente algun sistema de
ensefianza”, aunque la respuesta no dejo satisfechos a algunos de los
asistentes, porque de inmediato Alberto Mena replicé que era im-
prescindible “exijir [sic] que la ensefianza sea Palmer”, y expuso sus
razones de por qué era preciso el dominio de este sistema, “puesto
que es una escritura que se ensefia por medio de ejercicios muscu-
lares facilitando con esto la rapidez y evitando la fatiga después de
un trabajo intenso”. Con toda seguridad y para evitar una situacion
embarazosa, tal como habia ocurrido con la propuesta de Ortega, el
director decidié apoyar la mocién de Vélez y solicité que el asunto

se reunieron en Junta General los C.C. Catedréticos del Establecimiento, [...] Francisco Garcia
Rubio (Rubrica) Secretario, (26 de abril de 1932)”
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se tratara al dia siguiente; es decir, no tuvo alguna objecion ante los
argumentos vertidos por éste.*'

Por ultimo, se discuti6 el caso del profesor de francés. Aqui se
puso a consideracién la conveniencia de proponer un profesor ad-
junto “o a un alumno” que se hiciera cargo del grupo con instruccio-
nes del profesor Ramoén Pérez, quien tenia bajo su responsabilidad
otro de los grupos, para que “los programas se desarrollen de comun
acuerdo”. Sin embargo, ante la posibilidad de que la responsabilidad
recayera en un estudiante, Ezeta manifest6 su opinién en contra,
porque “se ha notado hasta en la Prefectura, que esto da origen a
dificultades entre los alumnos”, en tanto que Vélez aclar6 la funcion
del “profesor adjunto”, la cual consistia en suplir las faltas “acciden-
tales” del profesor titular, por lo que un estudiante, “el alumno mads
adelantado”, podia cumplir sin ninguna dificultad. En realidad, Vé-
lez aclaré la verdadera razon por la cual José Garcia Payon, a quien
el gobierno del estado habia nombrado, se habia rehusado a aceptar
el nombramiento, sefialando que “aun tomando en cuenta las condi-
ciones econdmicas por las que atraviesa el gobierno del Estado”, no
era “equitativo retribuir con cincuenta centavos a una persona que
tiene las mismas obligaciones que el prof. [sic] titular”, y advertia de
los efectos negativos que esto traia; es decir, “vendria a perjudicar a
los alumnos, pues el trabajo mal retribuido siempre sera deficiente”.
Tal vez por eso el profesor Ramon Pérez, titular de francés de otro
grupo, se negd a asumir la nueva responsabilidad con el argumento,
sin duda poco controvertible, de que era “un trabajo que restaria
fuerzas para atender a todos los grupos de francés”. El propio Pérez
agrego otro juicio a modo de disculpa y explicacion: la demanda de
profesores de francés y el nimero de alumnos que a ella concurrian
se debia a que en el Instituto era una materia obligatoria, mientras
que “en las escuelas secundarias de la ciudad de México (donde) la
clase de francés es optativa”, lo que explica el exceso de trabajo en
“esa clase”.

21 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 3-4. “Direccién. En la Ciudad de Toluca, Capital del Estado
de México [..] se reunieron en Junta General los C.C. Catedraticos del Establecimiento, [..]
Francisco Garcia Rubio (Rubrica) Secretario, 26 de abril de 1932
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Por su parte, el director Quiroz aproveché esta afirmacion para
exponer su propio punto de vista. Informé que habia solicitado “al
grupo de personas que hicieran el nuevo Plan de Estudios”, y que
tomaran en cuenta la necesidad de elaborarlo en concordancia con
“los de la Ciudad de México”, con el fin de evitar perjuicios a los
alumnos, mientras que habia nombrado otra comisiéon para que se
encargara de estudiar “las deficiencias e irregularidades” que pre-
sentaba el que regia en el Instituto para proponer las modificaciones
necesarias para corregirlas. En efecto, desde el 7 de abril, la Secreta-
ria General de Gobierno habia girado instrucciones para que fueran
enterados los profesores Protacio I. Gomez y Manuel Lara, asi como
el representante estudiantil Antonio Mancilla, todos ellos miembros
del Consejo Técnico, para que fueran integrantes de la comision que
deberia estudiar el plan de estudios “a fin de formar el que deba
sustituirlo”.>*

Al parecer, estos actos fueron percibidos por Vélez como una
censura indirecta a su labor y a la de otros catedraticos, porque de
inmediato respondi6 que los cursos de francés, tal como aparecian
en el plan de estudios, eran adecuados a las necesidades y a la impor-
tancia que el idioma tenia, sobre todo en relacion con el “estudio de
las materias de los afios superiores”, como lo habia demostrado la
experiencia “de muchos afios”, durante los cuales el idioma si bien
no llegaba a dominarse por los alumnos, si habia permitido a éstos,
“cuando menos”, traducir “perfectamente” en el primero y segun-
do afios preparatorios, explicaciéon que parecia desproporcionada,
porque ni Pérez ni Quiroz habian hecho alusién alguna a su poca
importancia. En el fondo lo que estaba dirimiéndose, mas alld de los
argumentos de unos y otros, era el poder que conferia el saber, el
prestigio y el dominio que éste representaba, pues no pueden enten-
derse estas posturas si no es mediante el litigio que sostenian acerca
de la importancia y las justificaciones que ofrecian. Mds atn, esta
idea se confirma con el hecho de que Pérez, sin referencia alguna de
por medio, inquiri6 al director del plantel, acaso de manera ingenua,

22 AHUAEM, caja 200, exp. 6981.“Gobierno del Estado de México. Secretaria General de Gobier-
no. Acuerdo, Toluca, 7 de abril de 1932
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acerca de que estaba enterado de que habia una plaza vacante del
curso practico de espafol, lo que permitié a Quiroz exponer la ra-
z6n profunda de las diferencias; es decir, la indispensable reforma al
plan de estudios en lo que se referia a la ensefianza del francés y del
espanol. Sin duda, Quiroz estaba interesado en destacar el lugar que
ocupaba el primero y la paradoja que representaba el segundo, por-
que en el plan de estudios se prescribia que el francés se impartiera
diariamente, mientras que el segundo, espafol o lengua castellana,
Unicamente tres veces a la semana con un total de tres horas. Asi-
mismo, puso de manifiesto que desde hacia algun tiempo habia re-
parado en que en el plan de estudios vigente en la Escuela Nacional
Preparatoria, situada en la ciudad de México, se impartia un curso
de etimologias que tenia una duraciéon de un semestre, ademas de un
curso practico de espafol con la misma extension temporal.

De esta manera, se develaba el meollo del asunto: si bien cada
una de estas asignaturas se dictaban tres veces a la semana y estaban
claramente diferenciadas, lo que Quiroz deseaba destacar era el he-
cho de que ambas tenian estrecha relacion y afinidad, porque lo que
reforzaban era la ensefianza del espafiol. Asi, las horas destinadas a
la ensefianza del espaiiol serian de seis por semana. Asimismo, bus-
caba extender, en la practica, el estudio del espafiol de un semestre
a un afio, porque el curso practico se impartiria inmediatamente
después de haber concluido el curso de etimologias, sin afectar ni
el nimero de horas ni la continuidad de la ensefianza del francés.
Estas modificaciones implicaron, a su vez, que tanto los alumnos del
tercer aflo preparatorio como aquellos que no habian cursado el de
espafiol estuvieran obligados a hacerlo. Para anudar los cabos suel-
tos, Quiroz informé que habia sido nombrado el profesor de etimo-
logias, Manuel Lara, para hacerse cargo del curso de espaiiol, por lo
que respondia que la vacante aludida ya habia sido cubierta. Por ello
insistio en que se buscara, “hasta donde sea posible”, la coincidencia
entre ambos planes de estudio; es decir, reformar el del Instituto para
armonizarlo con el de la Universidad Nacional.

En este marco, es posible pensar que la pregunta de Pérez tuviera
relacion con la observacion hecha por Vélez en relacion con la escasa
remuneracion que se ofrecia al profesor de francés, Garcia Payon;
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es decir, un cuestionamiento indirecto a la importancia que esta ma-
teria tenia dentro del plan de estudios, porque de otra manera no es
comprensible el tono que utiliz6 el propio Vélez en la intervencion
anterior como en la propia, en la cual indic6 que “en platica” que
habia sostenido con Lara, éste le habia expresado que era imposible
cubrir el programa de la materia en un semestre debido a lo extenso
de éste. En realidad, como ya se ha indicado, el problema central era
la reforma al plan de estudios, tal como lo expresé el doctor Olivera,
quien era miembro de la comision revisora, al sefialar que el asun-
to de las nuevas plazas no se habia discutido en ningtn érgano de
gobierno, en particular en el Consejo Técnico, pero consideraba que
la Ginica manera de lograr que dicha reforma tuviera éxito era preci-
samente creando nuevas plazas, en clara alusion a la plaza asignada
a Lara, por lo que era necesario procurar que los catedraticos reci-
bieran un pago decoroso y no, como habia ocurrido con el caso del
profesor de francés, ofrecer una gratificacién en lugar de un salario.
Insistié en que era indispensable “hacer saber al Gobierno del Esta-
do que un plantel de la importancia del Instituto tiene necesidades y
problemas” que habia que satisfacer y resolver con prontitud “aun a
costa de sacrificios”. Para tal medida, propuso que se integrara una
comision que acompanara al director para exponerle al Ejecutivo
estatal la situacion por la que atravesaba el Instituto, y aunque la
propuesta fue vista con simpatia por algunos profesores, el director
la rechaz6 al aducir que habia una comisién encargada de modificar
el plan de estudios y hasta en tanto no hubiera concluido sus tra-
bajos no creia conveniente tomar otra determinacion, porque ésta
daria a conocer las necesidades que, a su vez, le serian comunicadas
al “Sefior Gobernador”.

Lo anterior propicié todavia dos intervenciones significativas.
La del profesor Adolfo Bermudez, quien hizo notar que las modi-
ficaciones no podian instrumentarse hasta el siguiente afio escolar,
porque ponerlas en vigencia durante el que corria podia provocar
“multitud de transtornos [sic]” en caso de que se intentaran “im-
plantar” vy, la segunda, de Ezeta, quien opiné en sentido contrario a
Bermudez, y sostuvo que era urgente implantarlas “desde el presente
afio”, por lo que arriesgd la opcion de disenar un “plan de transi-
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cion” que deberia regir para los alumnos que desearan concluir sus
estudios preparatorios ese mismo afio. De esta manera, ofrecié una
salida decorosa al director del plantel Quiroz Gutiérrez, quien pidi6
autorizacion para entrevistarse con el gobernador para exponerle las
necesidades que se originaban con las modificaciones que se propo-
nian y que, al mismo tiempo, habia consultado al 6rgano académico
cuando habia que presentarlas, si antes o después de que se hubieran
instrumentado. Ezeta afirm6 que era conveniente entrevistarse con
el gobernador después de que se hubieran realizado, “pero siempre
en el menor tiempo posible”, y solicitd que la comision entregara
“a la mayor brevedad posible” sus trabajos porque, segin él, era
evidente la necesidad de renovar el plan de estudios, mocion que
fue aprobada por “la mayoria de la asamblea”. Sin embargo, no
dej6 de llamar la atencién acerca de la infraccion al plan de estudios
por parte del director del plantel, al autorizar el curso practico de
espanol e informé que ello habia sido tema de discusion de la Junta
General de Alumnos que, tras sus deliberaciones, concluyé que en
efecto se habia procedido de forma incorrecta, aunque Ezeta estaba
seguro de que una vez que se dieran a conocer los motivos de la
reforma la juzgarian “razonable”, pero, de cualquier modo, y “por
respeto al mismo Plan”, asi como a los procedimientos y los érganos
académicos creados, “cuyas reformas solamente puede hacer la co-
mision que el Consejo Técnico habia designado”, habia sido decidi-
do dar a conocer las opiniones de los estudiantes ante la reunion de
profesores. Quiroz, por su parte, reconocid su error y sostuvo que su
tnico proposito habia sido “beneficiar a los alumnos, para descar-
gar parte de su responsabilidad sefialé que la comisién revisora tenia
todas las facilidades para su labor, porque podia agregar materias”,
mientras que €l tenia que solicitar “el apoyo econémico para nom-
brar otros catedraticos”. Con estas aclaraciones se puso fin a uno de
los momentos mas algidos de la vida del Instituto en estos afios.*

23 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 4-8.“Direccion. Instituto Cientifico y Literario del Estado de
México. Circular. Sufragio Efectivo. No Reeleccion. El Director. Ignacio Quiroz Gutiérrez, Toluca.,
Méx., 28 de abril. 1932; "Direccién. En la Ciudad de Toluca, Capital del Estado de México [..]
se reunieron en Junta General los C.C. Catedréticos del Establecimiento, [...] Francisco Garcia
Rubio (Rubrica) Secretario, 26 de abril de 1932
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En una nueva y extensa reunion de la Junta General de Pro-
fesores convocada para solucionar el problema que se habia crea-
do con las designacion de los integrantes de las ternas que habrian
de presentarse al gobierno del estado, las desavenencias y tensiones
internas que prevalecian entre los distintos grupos de profesores,
asi como entre éstos y los estudiantes volvieron a suscitarse, pero
ahora los argumentos fueron mas mesurados y se inscribieron en el
campo de los prestigios, las trayectorias y los saberes académicos y
profesionales de los actores involucrados.** El primer caso que se
examin fue la integracion de la terna para ocupar la titularidad de
la materia de historia de las doctrinas filosoficas. El primero en to-
mar la palabra fue el profesor Ildefonso Velasquez, quien insisti6 en
proponer a Heriberto Enriquez, quien habia sido un distinguido es-
tudiante del Instituto; el ya familiar licenciado Enrique Gonzalez V.,
y el joven e inexperto en el cultivo de la materia, Tito Ortega, pero
ahora la iniciativa provino, sin mas preambulo, de Gonzalez, quien
habia sido duramente cuestionado por el ex estudiante, profesor y
licenciado que practicamente habia iniciado y desarrollado su vida
académica ligado de manera muy estrecha con el Instituto, Carlos A.
Vélez. Gonzalez de inmediato decliné su candidatura y expreso las
razones que lo llevaban a tal determinacién. Para continuar con la
atmosfera tensa en la que se habia desenvuelto la reunién anterior
y de la cual habia sido protagonista involuntario, Gonzalez alegd
que los motivos para declinar su candidatura eran las afirmaciones
acerca de que faltaba con frecuencia a sus clases. Naturalmente, el
tono ir6nico que empled para dirigirse a sus colegas aumentd aun
mas el clima de malestar e inconformidad que se respiraba y, duefio
de la situacion, continud su perorata no para negar tal acusacion,
sino para exponer su método para impartir su clase. Para contras-
tar su método, recurri6 al recurso de exhibir practicas pedagogicas
y formativas que le parecian motivo de ironia. Asi, guardaba una
distancia prudente en relacién con aquellos profesores “que se con-

24 AHUAEM, caja 200, exp. 6981. “Instituto Cientifico y Literario del Estado de México, Direccion.
Sufragio Efectivo. No Reeleccidn El Secretario. Francisco Garcia Rubio, Toluca, 27 de abril de
1932
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forman con dar un repaso al libro de texto unos minutos antes de
entrar al plantel”, también se distanciaba de esos “maestros toma-
dores de clases ni dictadores de apuntes”, y una vez expuesta su idea
de las practicas pedagdgicas, con un tono de disimulada revancha,
insistio en que se retirara su candidatura, porque “sus ocupaciones”,
le impedian cumplir “debidamente” las responsabilidades que exigia
la materia.>s

Acaso para digerir el tono irénico y para disminuir la tensién
que se habia producido con la intervencion de Gonzaélez, el profesor
Ramén Pérez propuso a Adolfo Bermudez, Heriberto Enriquez y, en
sustitucion de Tito Ortega, a Morelos Garcia y a Adolfo Bermudez,
quienes sustituian a Tito Ortega y al propio Gonzalez, mientras que
el representante estudiantil sostuvo al joven egresado del Instituto,
al propio Ramén Pérez y a Gonzalez; es decir, las posiciones no en-
contraban un punto de coincidencia. Una intervencién que convo-
caba a la moderacion fue la de Bermudez, que a diferencia de Gon-
zalez, reconocid que “la importancia de la materia” requeria de una
persona que poseyera “conocimientos profundos” de filosofia, de
los cuales carecia, por lo que consideraba que no reunia los méritos
suficientes para, en caso de ser nominado, hacerse responsable de
la asignatura. Ya en un ambiente mas relajado, el licenciado, pro-
fesor y también ex estudiante del Instituto, Alfonso Ortega, solicito
se incluyera a Enriquez, a Gonzilez y a Ortega, porque este ultimo
habia aparecido en distintas ternas, y excluyé a Morelos Garcia,
porque segun el propio Ortega, éste habia manifestado en distintas
ocasiones sentir “deshonor de haber sido alumno del Colegio”. Sin
embargo, todas las propuestas fueron objetadas y “desechadas”, por
lo que se estaba como al inicio de la sesion. Y como no habia quien
se atreviera a sugerir nuevas candidaturas, Velasquez “en tono hu-
moristico” propuso para la terna al “licenciado Alfonso Caso”, lo
que motivé la indignacion de Vélez, quien en apariencia se habia
mantenido al margen de las sugerencias, y que, “apartindose de la

25 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, p. 1.“Instituto Cientifico y Literario del Estado de México, Direc-
cién. “En la ciudad de Toluca, capital del Estado de México, a los veintisiete dias del mes de
abril de 1932 [..] con el objeto de proceder a designar las ternas para [..] El Secretario. Francis-
co Garcia Rubio!
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broma”, sostuvo en efecto que “pensaba proponer al sefior Alfonso
Caso y al Sefior Agustin Aragén”, pero que debido a “las condicio-
nes econdmicas y por las ocupaciones de éstos” eran pocas las posi-
bilidades no sélo de que fueran nombrados titulares del curso por el
gobierno del estado, sino de que aceptaran. Y desliz6 lo que verda-
deramente pensaba, al asegurar que “de todos modos se habra visto
que los profesores del plantel” se habrian preocupado “por dar una
catedra a una persona de indiscutible competencia en ella”, esto es,
que ninguno de los candidatos antes propuestos reunian los méritos
para ser titulares. Asi, por primera vez hubo coincidencia entre los
profesores y alumnos, aunque la distancia que los separaba iba de la
ironia de Veldsquez y Gonzalez a la postura academicista de Vélez.
En el recuento final, la terna se integrd con Alfonso Caso, Heriberto
Enriquez y Tito Ortega.*®

El segundo punto fue el relativo a la conformacion de la terna
para designar al responsable de impartir el curso de caligrafia, or-
tografia y correspondencia mercantil. Uno de los argumentos ex-
puestos fue el perfil que deberia cubrir la persona, quien ademads de
poseer conocimientos de caligrafia, debia manejar profundamente
el idioma para ensefiar ortografia y amplios conocimientos comer-
ciales para ensefar la correspondencia mercantil. La mayoria de las
propuestas, como es facil suponer, fueron mujeres, entre ellas Beatriz
Reyes, Elena Cirdenas —que en otras épocas habia impartido diver-
sas materias, tanto en el Instituto como en la escuela de comercio
anexa—, Maria Cristina Arias, Maria del Carmen Talavera, Consue-
lo Pineda, Maria Luisa Vasquez, y un solo hombre, Rafael Sanchez
Faustro, lo que hace suponer que este campo estaba cubierto casi ex-
clusivamente por mujeres. Para quienes sostenian estas propuestas,
cada una de las candidatas reunia las cualidades académicas y mora-
les necesarias para cumplir adecuadamente su labor. Sin embargo, la
mayoria de los profesores se incliné por la “sefiorita Pineda”, no s6lo
por las prendas morales que tenia, sino porque habia demostrado su
capacidad para “hacer guardar la disciplina en su clase” ante grupos
numerosos, tal como sucedia en la Escuela Normal para Profesores.

26 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 2-3.
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Por lo tanto, al proponer que se votara “la personalidad” de Pineda,
la asamblea aprobd que formara parte de la terna. Enseguida, se
propuso que la segunda integrante fuera la sefiorita Vazquez, por-
que habia comprobado tener los conocimientos vy, sobre todo, por
ser egresada de la institucion, lo cual era una condicion primordial
para su inclusion, debido a que la propia Ley Organica del Instituto
prescribia que en igualdad de circunstancias deberia preferirse “a los
hijos del Instituto” para ser incorporados como personal docente o
empleados. Sin embargo, estas consideraciones no fueron suficientes
para acordar las propuestas que deberian ser aprobadas, dado que
todavia se anunciaron nuevas candidatas o se argument6 a favor de
otras, como en el caso de Beatriz Reyes, Carmen Talavera y Josefina
Arellano, esta ultima también egresada del Instituto. Finalmente, se
aprobé que la segunda integrante de la terna fuese Arellano.>”

En esa misma reunion, el estudiante Antonio Mancilla hizo no-
tar que era preciso designar a los profesores que deberian encargarse
de las materias optativas que se consideraban en el plan de estudios.
En respuesta, el director Quiroz apunt6 que, por la precariedad de
las finanzas estatales, era imposible nombrar a los profesores para
impartir esos cursos, lo que el combativo estudiante Gabriel Luis
Ezeta rebati6 con el argumento de no designar a los titulares de to-
das las materias ofrecidas contenidas en el plan de estudios dejarian
entonces de tener ese cardcter para convertirse en obligatorias. Por
su lado, el profesor Alfredo Mena, conciliador, pidi6 a los estudian-
tes abandonar su “intransigencia” y que consideraran las dificiles
condiciones econémicas del gobierno, lo que no fue compartido
por los profesores, pues el licenciado Enrique Gonzalez opiné que
el gobierno debia realizar “un esfuerzo para nombrar profesores”,
porque precisamente las materias optativas tenian una funcion pe-
dagodgica y formativa muy importante, despertar “en los alumnos su
interés vocacional y que sirvan de disciplina”. Para Gonzalez habia
personas “desinteresadas” que podian impartirlas sin gratificacion
alguna, lo cual aproveché el director para revirarle la propuesta,
solicitindole una “lista de aquellas personas desinteresadas” para

27  AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 4-5.
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que les fueran expedidos los respectivos nombramientos, sin dejar
de insinuar un tono de burla. Y para debilitar atin mas la sugeren-
cia del profesor Gonzalez, el propio secretario del Instituto, Garcia
Rubio, le recordd que esa propuesta era inviable, porque cuando se
intentd establecer la escuela de jurisprudencia en el estado y se co-
nocio a los profesores para que se hicieran cargo de las asignaturas
sin remuneracion, éstos se habian negado, no se habian presentado
“ni siquiera a tomar posesion de su cargo”, o bien, “a pesar de sus
buenas intenciones”, algunos de ellos no habian cumplido con sus
obligaciones académicas. Por udltimo se abordé el asunto del profe-
sor y “maestro” Servando Mier, quien habia cumplido 50 afios como
profesor del plantel. En esa oportunidad se planteé la posibilidad de
rendirle un homenaje y en ese acto se le confiriera una medalla de
oro como reconocimiento a uno de los catedraticos de mayor trayec-
toria académica y profesional.*

Para septiembre de 1932, algunos de los acuerdos tomados por
la Junta General de Profesores y las otras instancias de gestion y
decision académicas del Instituto fueron, por las propias circunstan-
cias en que se desenvolvia la vida escolar, evaluados por sus efectos.
Una de ellos fue la renuncia de Maria Luisa Vazquez, quien habia
sido nombrada profesora de la catedra de caligrafia, ortografia y co-
rrespondencia mercantil, y la solicitud para ocupar la vacante de la
persistente y tenaz Beatriz Reyes, la egresada Josefina Arellano y el
propio secretario del Instituto, Francisco Garcia Rubio. Ahora, tan-
to Reyes como Arellano tuvieron mayor fortuna, pues “por aclama-
cion” fueron aprobadas para componer la terna reglamentaria. Otro
acuerdo fue acerca de una de las cuestiones que mayores tribulacio-
nes ocasionaba entre las autoridades académicas y administrativas,
y la planta docente.>

28 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 5-7. “Instituto Cientifico y Literario del Estado de México,
Direccion. “En la ciudad de Toluca, capital del Estado de México, a los veintisiete dias del mes
de abril de 1932 [..] con el objeto de proceder a designar las ternas para [..] El Secretario.
Francisco Garcia Rubio!”

29 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, p. 1."Instituto Cientifico y Literario del Estado de México, Secre-
taria. Convocatoria. Sufragio Efectivo. No Reeleccién. Toluca, Méx., 1° de septiembre, 1932. El
Secretario. Francisco Garcia Rubio”; “En la ciudad de Toluca, capital del Estado de México, en
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CATEDRATICOS Y DISCIPLINA

Una de las funciones primordiales del proyecto formativo y peda-
gogico, garantia del prestigio social y académico del Instituto ante
la sociedad, era el orden y la disciplina que se inculcaba a los acto-
res educativos, en especial a los estudiantes. Al parecer la situacion
que predominaba en el establecimiento no era la mas propicia para
asegurar estos rasgos en el plantel. Al menos ésta es la imagen que
percibia el “sefior Francisco Schnabel”, quien expuso ante la Junta
General de Profesores que una de sus mayores preocupaciones era
proponer a las instancias internas de gobierno un conjunto de medi-
das para mejorar la disciplina dentro y fuera del plantel educativo.
Para Schnabel, la situacion disciplinaria era sumamente delicada,
porque dentro del plantel “la falta de respeto [era] palpable” hacia
los superiores, mientras que hacia el exterior era notorio y publico
que los estudiantes tenian como costumbre asistir “a los billares de
la ciudad”, permanecer durante largas horas en ellos, “hasta la una
de la mafana” y, por anadidura, perder horas enteras en el juego en
lugar de dedicarlas al estudio. Por lo tanto, ni unas ni otras practicas
podian tolerarse en el joven que aspiraba a “ser buen estudiante”.
Segtin Schnabel, habia dos posibles caminos para solucionar esta si-
tuacion: recurrir al presidente municipal para que tomara “cartas en
el asunto” o solicitar al presidente de la sociedad de alumnos a que
exhortara a sus compaiieros para que se abstuvieran de concurrir a
esos lugares.>°

En coincidencia con los planteamientos del profesor, el represen-
tante estudiantil Gabriel L. Ezeta manifest6 “su buena acogida” y
expreso su satisfaccion porque “un Profesor del Instituto” se preocu-
para de esa manera por los alumnos, pero pedia que fuera mas bené-
volo con sus compafieros, por lo que Schnabel percibi6é con simpatia
el apoyo y el matiz que proponia Ezeta, y sugirié que se permitiera
a los jovenes estudiantes “libre entrada a esos centros de juego” los

el Salon de Fisica del [...] del dia dos de septiembre de 1932, se reunieron los C.C. Catedraticos
del Plantel, citados por el C. Director”
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sabados y domingos. Sin embargo, el otro representante estudian-
til, Antonio Mancilla, atribuyé “el mal disciplinario general de los
alumnos del Instituto” a los estudiantes internos, “que estan bajo la
custodia del Gobierno”, porque tenian “todas clases de libertades”.
Aseguraba que éstos desatendian sus tareas escolares durante todo
el aflo, presentaban sus examenes sin los suficientes conocimientos
necesarios, los cuales aprobaban de “panzaso [sic]” y, en forma inex-
plicable, obtenian “magnificas calificaciones”.3*

En el mismo sentido opiné el doctor Mariano C. Olivera, quien
ejemplificé esta conducta con un suceso que ocurri6é cuando impar-
tia su catedra. Explic6 que en una ocasion los alumnos se habian
rehusado a ingresar al salon de clases, por lo que inform6 de esa
situacion a la prefectura para que aplicara las medidas que el caso
ameritaba pero, para su sorpresa, el prefecto le habia indicado que a
los estudiantes no se les podia obligar a ingresar, sobre todo, porque
al ser éstos también estudiantes distinguidos se les perdia el respe-
to, por lo que Olivera recomendé que esos cargos fueran ocupados
“por personas que en verdad sean de respeto”. De hecho, ya en otras
ocasiones el tema habia sido motivo de andlisis, pues se habian he-
cho frecuentes los altercados entre los prefectos y sus comparieros.
Asimismo, el indefectible profesor y licenciado Carlos A. Vélez ex-
puso los comentarios que le habia formulado el juez de Distrito,
quien se “quejé amargamente” porque en la escuela preparatoria de
Veracruz, de donde era originario, a pesar de no gozar del prestigio
que tenia el Instituto del Estado de México, no se presentaban suce-
sos como el que habia sufrido en carne propia, pues al ingresar su
primogénito al plantel educativo habia sido obligado a embriagarse
y a fumar “con tanta exageracion que redundo en perjuicio de su
salud”.>*

En este marco, al retomar la palabra, el profesor Schnnabel ase-
gurd que toda la estructura y todos los actores que tenian a su car-
go la vigilancia y el orden escolar; es decir, que tenian relacién con
la formacion académica, moral y social de los estudiantes, habian

31  AHUAEM, caja 200, exp. 6981, p. 2.
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444 SABERES Y CATEDRATICOS EN EL INSTITUTO CIENTIFICO Y LITERARIO DEL ESTADO DE MEXICO



perdido el control de éstos. Narr6 que el colmo de este estado de
cosas habia sido cuando envié a un estudiante externo a levantar
de sus camas a los alumnos internos, lo cual no pudo lograr a pe-
sar de la intervencion del prefecto, quien se limit a informarle que
fue imposible persuadirlos de presentarse a la clase correspondiente,
ademas de que estaba impedido de obligarlos. Asi, aseguraba, unica-
mente podia ejercer el “dominio” de los estudiantes en el momento
del examen, “porque en su clase no pasan con mucha facilidad”. Por
su parte, el profesor Guillermo Barraza indicd que su experiencia
como profesor en la Escuela Normal de Profesores le habia demos-
trado que los “prefectos jévenes” cumplian con su deber, no asi “los
prefectos de edad”, que ocupaban el puesto por necesidad o por
trabajo, debido al temor de perder su fuente de ingreso. Afirmaba
que él mismo se habia visto en la necesidad de “hacer a un lado su
puesto” como profesor para imponer la disciplina como hombre. De
manera por demds contradictoria, Schnabel difirié de esta asevera-
cion y apel6 a su trayectoria de estudiante del Instituto, a modo de
dejar constancia de que el problema de la indisciplina estudiantil no
podia explicarse por el tipo de institucién, como el propio Schnabel
interpretd, ni tampoco por la edad de las personas que ocupaban el
cargo de prefectos, como habia asegurado Barraza, porque “todos
los profesores que ahi se encuentran que pasaron por las aulas del
Instituto, tuvieron como prefectos personas de edad y fueron en to-
dos conceptos respetables y respetados por todos los alumnos”.33
No obstante, para el profesor, ex subprefecto, ex alumno interno
y licenciado Adolfo Bermudez, quien en forma sutil negé que los
alumnos internos fueran la causa de la indisciplina, atribuy6 el “mal
disciplinario [...] al periodo revolucionario por el que acabamos de
atravezar [sic], a la época ésta en que nacieron los estudiantes, época
de transformacion social y de crisis economica”, y no dejé pasar la
oportunidad de relatar que hasta la casa de su hija habia llegado un
grupo de jovenes estudiantes, acompanando a uno de sus comparie-
ros “en completo estado de embriaguez”, entre quienes se encontra-
ba ni mas ni menos que “el hijo del Secretario de Gobierno” y, por

33 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 2-3.
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ultimo, que la responsabilidad competia a aquellos prefectos “que
por su juventud no tienen seriedad de donde se deriva la falta ab-
soluta de respeto”. Y como habia argumentos para todo, el propio
Mancilla decidié completar su propia explicacion para distanciarse
del tono magistral que habia empleado Bermudez. Sostuvo que la
razon de ese “estado de indisciplina” no era fruto de la Revolucion,
porque si de orden y revolucion se trataba, el mejor ejemplo de que
no habia una necesaria relacion causal era “la revoluciéon mas gran-
de de la humanidad que fue la Revolucion Rusa (que) ha establecido
la disciplina militar en las escuelas” .3+

En fin, unos y otros coincidian en que la cuestién de la indisci-
plina tenia varias razones y origenes, asi como distintas consecuen-
cias que se manifestaban en todos los 6rdenes de la vida escolar
y también en que era urgente elaborar un reglamento interno que
impusiera normas severas, sin llegar “a imponer una disciplina cuar-
telaria”, pues ya pasé la época del Sr. Adolfo Bermudez”, como ca-
racterizd Ezeta la descripcion que éste habia hecho de la disciplina
que habia prevalecido cuando “ellos fueron estudiantes”. Opinaba
que se reorganizaran las lineas de mando académicas, administrati-
vas y disciplinarias, para garantizar el respaldo a las decisiones de
los prefectos, nombramiento que no debia recaer en los alumnos y
si en personas honorables, por parte de la Direccion y que ésta, a
su vez, fuera apoyada por la Junta Facultativa, mdxima autoridad
del Instituto. De hecho, los trabajos tendientes a la elaboracion del
reglamento estaban en marcha y se sumé a la comision responsable
de éste una representacion estudiantil, la cual seria “con todo gusto”
escuchada.’s

Quiza un asunto que se habia mantenido al margen de la discu-
sion de la indisciplina estudiantil, pero que flotaba en el aire y que
contribuia a reproducir el ambiente de desorden, era la actitud que
muchos profesores habian mantenido, pero que se guardaba en ab-
soluto silencio. Conviene advertir que el director del plantel, Quiroz
Gutiérrez, habia permanecido distante en la discusion de este tema,

34  AHUAEM, caja 200, exp. 6981, p. 3.
35 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, p. 3.

446 TiTuLo



quizd como una expresion inasible de lo que verdaderamente creia
y de que no compartia la mayoria de los puntos de vista expresa-
dos. Tal vez calculando los efectos que causarian sus palabras en
el auditorio, informé que no obstante las exhortaciones que habia
dirigido a un numeroso grupos de profesores para que entregaran
los programas de sus cursos, pocos habian sido los que habian cum-
plido con esa peticion y con esa obligacion. Por eso proponia que se
les enviara un oficio especial y con esta evitar “que alguno se sienta
ofendido ante sus compafieros”. Asi, distintas voces se alzaron para
apoyar, rebatir, reclamar, proponer y dictar medidas que fueran en
uno y otro sentido: exhortos y llamadas de atencién a los profe-
sores; demandas e imposicion de sanciones y castigos a los maes-
tros faltistas a las reuniones y juntas; remocion y nombramiento de
prefectos; requerimientos para restablecer la legalidad de los actos;
insinuaciones a la direccion para que interviniera con mayor energia
en la vida escolar; respuestas a las ironias y las bromas con gestos
similares; atajar las versiones que se dejaban oir “en los altos circu-
los politicos” de un posible cierre del Instituto, porque no existia ley
alguna que prescribiera la creacion de ese establecimiento y, sobre
todo, atender con prontitud la amenaza velada “a cada momento”
de su clausura, asi como desmentidos por parte de las autoridades
del plantel en tanto que el gobierno “no habia llegado” a tomar en
serio la alusion del licenciado Vélez, aunque siempre el recurso del
sarcasmo, como el que utiliz6 el joven Mancilla al sostener “que no
siempre habra analfabetas en la Cimara de Diputados” para marcar
la distancia que existia, al menos en ese momento, entre el poder
politico y el poder que confiere el saber.3®

En estas descripciones, se revelaron las incertidumbres, las aflic-
ciones, las vicisitudes, las ideas, las percepciones, las ideas, los sabe-
res, los habitos, las conductas y las practicas que acompaiiaron a los
cambios y sus consecuencias y que, poco a poco, moldearon el hacer
y el quehacer de los distintos 6rdenes de la vida escolar del Instituto,
de sus protagonistas, de sus espacios y territorios.

36 AHUAEM, caja 200, exp. 6981, pp. 4-5.
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6. LA EDUCACION EN EL TRANSITO
AL SIGLO XX






Presentacion a la parte 6

Evelia Trejo
Instituto de Investigaciones HistGricas-UNAM

Este apartado se integra con tres trabajos cuyas propuestas permiten
asomarse a aspectos de la educacion superior que revelan algunas de
sus caracteristicas tanto en la escuela normal como en instituciones
universitarias en una temporalidad que abarca desde el siglo xviir
hasta los afios de la posrevolucion del siglo xx. Cada uno de ellos,
ademads, ofrece una mirada desde distintos espacios de la geogra-
fia nacional, de modo que sus ejemplos dan oportunidad de abrir
el horizonte y promover el interés por observarlos con un enfoque
comparativo.

De una manufactura puntual, tanto desde el punto de vista his-
toriografico como desde el historico, el trabajo de Carmen Ramos
Escand6n hace referencia a una cuestion que cruza dos de los in-
tereses mas acusados de esta autora, como puede advertirse en el
titulo; “Historia, educacion y género en el fin de siglo poblano 1894-
1896”.

Las tesis elaboradas por alumnas de la Escuela Normal de Pro-
fesoras del estado de Puebla, mds precisamente, cinco de ellas, pre-
sentadas dentro de los afios indicados, permiten a la historiadora
abundar en las formas de la mentalidad femenina de fin de siglo y
en las ideas que la conformaban. Conceptos propios del evolucio-
nismo, elementos para constituir la identidad de género, persistencia
de la cultura catélica en dmbitos de intimidad y de funcion social se
conjugan para mostrar la riqueza de interpretaciones que ofrece un
estudio atento a los trabajos de mujeres empefiadas en culminar su



preparacién como maestras en una escuela estatal, boton de muestra
que asimismo puede abrir ventanas para cotejar realidades.

En lo que concierne a las instituciones universitarias, se hacen
presentes dos casos, uno que abarca temporalidad larga y otro que
se centra en un corto y significativo periodo. “La educacién superior
en Guanajuato durante el Porfiriato. El Colegio del estado” es el
nombre que dio a su trabajo José Eduardo Vidaurri Aréchiga, y su
finalidad no es otra que seguir los pasos de una institucion como
el Colegio, inicialmente denominado De La Santisima Trinidad de
Guanajuato, desde su establecimiento en 1732, a la llegada de los
jesuitas a esta ciudad, hasta su funcionamiento durante el Porfiriato
como Colegio del Estado, antecedente de la educacion superior que
imparte la Universidad de Guanajuato. Ofrece un seguimiento breve
y puntual de las vicisitudes por las que atraviesa ese proyecto vy, par-
ticularmente, la noticia de los vaivenes a que se somete la educacion
superior del estado durante los afios del gobierno de Diaz, etapa en
la cual se consolida su propésito de formar en las leyes, la medicina
y la ingenieria a los alumnos que acuden a sus aulas.

El texto de Renate Marsiske, en cambio, es una disertacion que
se centra en “La Facultad de Jurisprudencia en los afos de la posre-
volucion”, para destacar el lugar que ocupaba dentro de la Univer-
sidad esta escuela primero y facultad mas tarde, de cuyo seno salian
muchos de los personajes involucrados en los primeros circulos de
la politica. De manera especial, el propésito de la autora es subrayar
los cambios que se operan tanto en el uso de recursos, los libros
de texto por ejemplo, como en los programas de estudio, y llamar
la atencion sobre las modificaciones que sufre la formacion que se
daba con motivo de las exigencias de los gobiernos posrevoluciona-
rios. Describe una escuela tradicionalmente resistente a los cambios,
que se pone al dia para enfrentar los nuevos tiempos y contribuir a
darles fisonomia, incluso, con la creacion de nuevas carreras, como
la de ciencias sociales y que, asimismo, diversifica al profesorado e
incorpora al alumnado a las tareas de extension de la cultura que
adquieren dia con dia mayor presencia e importancia entre las tareas
de la Universidad.
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Asi, con recursos de distinta indole, desde los mas cefiidos a la
cronologia de los hechos, como es el caso de la historia del Colegio
de Guanajuato, hasta los inscritos plenamente en el orden de la in-
terpretaciéon fundada en el discurso, como se advierte en el trabajo
sobre las tesis de la Escuela Normal de Puebla, pasando por un es-
tudio consistente como el que advierte los cambios en la Escuela
de Jurisprudencia, los escritos que integran este apartado ponen de
manifiesto las realizaciones y las expectativas que ofrece el estudio
de la historia de la educacion superior en sus diversos planos y des-
de enfoques distintos, como los que se derivan de la historia de las
instituciones, la historia politica y social, o la historia de las menta-
lidades y de género.
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Historia, educacion y género
en el fin de siglo poblano, 1894-1906

Carmen Ramos Escanddn
Centro de Investigaciones y Estudios

Superiores en Antropologia Social

En 1896 la alumna de la Escuela Normal de Profesoras del estado de
Puebla, Refugio Cortés, escogié como tema para desarrollar su tesis
para optar por el grado de maestra normalista el de la ensefianza del
castellano entre “las razas aborigenes”; es decir, entre la poblacién
indigena, en especial la de la sierra norte de ese estado.! Este tipo de
estudio es un sintoma del tipo de imposicién educativa que se plan-
te6 durante el Porfiriato, cuando en un esfuerzo por homogenizar
la diversidad étnica y cultural de México se traté de uniformar la
educacion, sobre todo la primaria, imponiendo a los grupos indi-
genas la ensefianza obligatoria del espafiol. En efecto, la diversidad
étnica y cultural del pais en ese momento esta bien estudiada, asi
como los efectos del esfuerzo educativo porfiriano. Este, sin embar-
go, no fue uniforme, y tuvo éxitos mas notables en la zona norte del
pais, justamente donde existia poca poblacion indigena.* El esfuerzo
unificador de la educacion primaria porfiriana tuvo en la alumna
Refugio Cortés una representante convencida, pues refiriéndose a
los indigenas con enorme énfasis establece que; “Dar muerte civil a

1 Refugio Cortés, “Tesis que a la sefiorita Directora de la Escuela Normal de Profesoras del Estado
de Puebla, presenta la alumna Refugio Cortés para su Examen Profesional’, Puebla, Imprenta
de Manuel V. Alvarez y Hermanos, 1896.

2 Milada Bazant, Historia de la educacién durante el Porfiriato, México, El Colegio de México, 1993,
p. 16.



estas razas es lo mds interesante para el adelanto de México, porque
en su estado actual, ni producen ni consumen”.3

El intento por explorar en esta tesis de la Normal de Puebla
los elementos y posibilidades que para educar a los indigenas po-
dria proporcionar la instrucciéon normalista, lleva a la joven maes-
tra Cortés a plantear la necesidad de proporcionar instruccion de la
lengua espafiola a los indigenas, pues en su opinion éstos estaban:
“llenos de ideas puramente animales, ideas supersticiosas en materia
religiosa, aversion a cuanto significa progreso, antipatia por la gente
culta, subordinacion artera o inconsciente a la ley, odio burlesco a
los usos y objetos bien recibidos en sociedades civilizadas, he aqui
el patrimonio de nuestros indigenas, el credo de cuatro millones de
habitantes de México”.4

El prejuicio y la falta de simpatia que la nueva profesora de-
muestra hacia los indigenas le sirve para justificar la necesidad de
instruirlos en el idioma espafiol, pero sobre todo, revela el papel de
reproductora de ideologia de la Escuela Normal de Puebla a la que
Refugio Cortés asistia. No obstante, en su trabajo de tesis se puede
encontrar una preocupacion auténtica por la necesidad de instruir a
los indigenas, y el trabajo de Cortés consistio justamente en elaborar
un programa de instruccion para los primeros seis afios de ensefian-
za primaria y un programa adecuado para ensefar el espaol a los
indigenas. En cuanto a su método, éste revela también la profunda
ideologia evolucionista que tanta difusion tuvo en el Porfiriato. Cor-
tés cita explicitamente a Herbert Spencer y Auguste Comte, dos de
los fil6sofos positivistas mas influyentes en México, sostenedores de
la idea evolucionista.’

3 Refugio Cortés, “Tesis que a la sefiorita Directora de la Escuela Normal de Profesoras del Estado
de Puebla, presenta la alumna Refugio Cortés para su Examen Profesional’, Puebla, Imprenta
de Manuel V. Alvarez y Hermanos, 1896, p. 6.

4 Refugio Cortés,“Tesis que a la sefiorita Directora de la Escuela Normal de Profesoras del Estado
de Puebla, presenta la alumna Refugio Cortés para su Examen Profesional’, Puebla, Imprenta
de Manuel V. Alvarez y Hermanos, 1896, pp. 6-7.

5  Sobre el positivismo en México, el estudio cldsico es el de Leopoldo Zea, El positivismo en
México, México, El Colegio de México, 1968. Véase también Leopoldo Zea, Del liberalismo a la
Revolucion en la educacion mexicana, México, SEP, 1963.
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Asi, Cortés afirma que “no debe olvidarse este proceso de evolu-
cién, porque como afirman Comte y Herbert Spencer: ‘La educacion
del nifio debe seguir, en su modo y orden, la misma marcha que ha
seguido la educacién de la humanidad, considerada bajo el punto
de vista histérico’. En otros términos, la génesis de la ciencia en el
individuo debe seguir el mismo camino que la génesis de la ciencia
en la raza”.

La historia, o por mejor decir, el concepto de historia lineal, evo-
lutiva y orientada a un fin tnico, la historia que tiene por objeto la
demostracion del triunfo de la razon sobre la barbarie, se convierte
en la gran justificacion para implantar una educacion excluyente
para los indigenas, en la cual la pérdida de su lengua debia ser susti-
tuida por el espafiol. A este respecto debe senalarse que la lengua re-
bela también una estructura mental, una forma de ver el mundo, una
sensibilidad y que la pérdida de la lengua materna altera inevitable-
mente estas percepciones. Sin embargo, para el aparato ideoldgico
y educativo del Porfiriato, la exigencia de una unificaciéon nacional
necesariamente incluia la desaparicién de las lenguas indigenas. Lo
interesante de todo esto es el uso que se hace de la historia, entendi-
da ésta como el gran esfuerzo por la civilizacion, como una marcha
lineal de la humanidad hacia un esquema de triunfo de la “razén”,
entendiendo por ésta la cultura europea occidental.

En este sentido la Normal de Puebla y el tipo de tematicas que
se presentan en sus tesis obedece a esta interpretacion, en la que so-
bre la base de un argumento que enfatiza la utilidad de la historia,
se justifica el esfuerzo de uniformidad cultural del Porfiriato. Este
esfuerzo, que caracterizdé buena parte de la politica educativa del
régimen, admite sin embargo, ciertos matices en razon del sexo de
los educandos. Las escuelas normales para mujeres fueron diferentes
a las escuelas normales para hombres, incluso la preparacion para
ingresar a ellas era diferente. Asi, en la ciudad de México se fundd
en 1869 la Escuela Secundaria para Nifas, donde se preparaba a las
alumnas para ser maestras o bien para trabajar en algunos de los
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oficios que los crecientes servicios de las zonas urbanas solicitaban.¢
Maestras, dependientas, telegrafistas, iluminadoras de tarjetas pos-
tales, fueron oficios que se consideraron adecuados para las activi-
dades femeninas. Sin embargo, ninguno de ellos fue tan identificado
con la feminidad como el magisterio. Esta conviccion lleva a la co-
mision formada por Julio Zarate, Miguel Serrano y Manuel Peredo
a estudiar el sistema normalista estadounidense, en un viaje especial
a Estados Unidos; después de rendir su informe en 1887, la Escuela
Normal para profesoras de la ciudad de México empezd a funcionar
en 1890.7

En el caso poblano, la Escuela Normal tenia entre 1894 y 1900
alumnos mujeres y varones, pero compartia con la de la ciudad de
Meéxico la idea central de que el temperamento femenino era espe-
cialmente proclive a la ensenanza y en sus aulas se reproducia el este-
reotipo de conducta femenina que la sociedad porfiriana reclamaba
como adecuado para la mujer. Asi, cuando Elena Romero presentd
en 1894 su tesis para optar por el grado de profesora de educacion
primaria en la Normal del estado de Puebla, escogié como tema de
su trabajo el de la vocacion. De hecho éste se titulé “Estudio acerca
de la vocacion”. En dicho trabajo, la sefiorita Romero hacia una
comparacion que resultaba frecuente en la época: la de la madre y
la maestra. Decia la sefiorita Romero: “La profesora viene a ser una
madre, cuyos derechos y obligaciones no tienen por objeto formar
con acierto y para el bien una sola familia, sino desempenar esta no-
bilisima y dificil mision respecto de toda una sociedad prodigando
su instruccion, sus cuidados afectuosos y con ellos una parte muy
esencial de su existencia a un nimero indeterminado de nifios, hijos
todos de distintas madres y viciados muchos de ellos por un mimo
imprudente y perjudicial”.?

6 Al respecto, véase Carmen Ramos Escanddn, “Mujeres trabajadoras en el Porfiriato’, en Histo-
rias, nim. 21, octubre 1988-marzo 1989, pp. 113-123.

7 Milada Bazant, Historia de la educacidn durante el Porfiriato, México, El Colegio de México, 1993,
pp. 132.133.

8  Elena Romero, Estudio acerca de la vocacién de la profesion de instruccién primaria, tesis que
presenta para su examen profesional la alumna de la Escuela Normal de profesoras Elena
Romero, Puebla, Litografia y Tipografia de Pedro N. Alarcén, 1894, p. 5.
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Al expresar en lineas anteriores el papel que en su opinion debia
desempefiar una maestra, esta joven normalista estaba siguiendo de
una manera cabal algunos de los ideales de la sociedad de su tiempo.
En efecto, la politica educativa del Porfiriato, como sabemos, fo-
mentd la instruccion primaria con una eficacia que no habia tenido
ningun régimen hasta esa fecha. A pesar de su poca uniformidad y su
escasa incidencia en los indices de analfabetismo en el pais, la edu-
cacion, sobre todo la educacion primaria, fue una prioridad para el
régimen porfiriano. En este esquema de promocion educativa la pre-
paracion de quienes estaban encargadas de la educacion resultaba
primordial. Es por ello que se fomento el establecimiento de escuelas
especificamente orientadas a la formacion de las maestras. Tal fue la
Escuela Normal de Profesoras del estado de Puebla.

La funcién que esta instituciéon tuvo en la formacion de una
identidad de género entre las jovenes maestras y como esta identidad
refleja algunos de los valores de la sociedad de la época, en especial
sobre la nacién y la raza, puede analizarse mediante las tesis para
obtener el grado de maestra normalista que se presentaron en esa
escuela; se trata de una fuente documental que proporciona infor-
macion sobre las temdticas mas interesantes de estas tesis entre 1894
y 1906. El proceso de construccion de diferencia de género pasa por
la instruccién de la escuela tanto como por la de la familia, y parece
que el analisis de contenido de las tesis presentadas en la Escuela
Normal de Puebla puede ser un instrumento util para conocer el tipo
de valores en los que se instruia a las mujeres porfirianas de la época
y, especificamente, las tematicas de dichas tesis son de clara utilidad
para conocer el proceso de trasmision de cultura de género entre las
mujeres de clase media de la época en Puebla.

LAs TESIS DE LA NORMAL DE PUEBLA

La primera constatacion sobre el contendido de dichas tesis es el
hecho de que en la mayor parte de los casos estan presentadas por
mujeres; es decir, que la profesion de maestra o instructora de edu-
cacion elemental era una de las pocas profesiones que legitimamente
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podian escoger las mujeres de la época; mas aun, como bien dice la
sefiorita Romero, la tarea docente se pensé en la época como una
prolongacion, sublimada, de la tarea maternal. En una sociedad en
donde una buena parte de la poblacion es producto de una unién
consensual que no pasa por el reconocimiento legal; es decir, por la
formalidad del matrimonio civil, la abundancia de hijos ilegitimos
pareceria ser el reflejo no tanto de la moral relajada, como querian
las buenas conciencias de la época, sino de la falta de habito de legi-
timar las uniones. En este sentido, es bien conocida la intentona del
Estado porfiriano por fomentar una mistica de la maternidad por
medio de la construccion de una imagen ideal de la mujer-madre
perfecta, mas aun de la identificacion de la labor maternal con la
identidad de la mujer.’

En este mismo sentido, la labor estatal de la educacién tiende a
prolongar y subrayar la imagen de la mujer como madre-maestra;
es decir, la maestra resulta una prolongacion de aquellas virtudes
maternales que se supone forman parte de la identidad femenina
de la época. Asi, la labor del magisterio viene a ser exaltada en el
discurso como una especie de apostolado, en donde se prolongan
las virtudes maternales de paciencia, abnegacion, entrega, desinterés;
virtudes de corte caté6lico que forman parte de la imagen de mujer
y madre que prevalece en la época. Asi pues, la maestra resulta ser,
como afirmaba la joven instructora Romero, una prolongacion del
papel de la madre y, en cuanto tal, su identidad esta identificada con
las virtudes que conforman la identidad maternal. Por su parte, las
escuelas protestantes también se interesaron en la educacion de la
mujer, pero justamente culpando al catolicismo de la situacion de
sometimiento de las mujeres.™

9  Carmen Ramos Escanddn, “The social construction of wife and mother; women in Porfirian
México: 1880-1917" (La construccion social de la esposa y la madre; las mujeres en el México
Porfiriano: 1880- 1917), en Mary Jo Maynes, Ann Walter, Brigitte Soland, Ulrique Strasser (eds.),
Kinship. Gender power: a comparative and interdisciplinary history, Londres/Nueva York, Routled-
ge, 1996, pp. 275-286.

10 Jean Pierre Bastian, “Modelos de mujer protestante. Educacion religiosa e ideologia femenina
18801910 en Ramos Escanddn et al,, Presencia y transparencia. La mujer en la historia de Méxi-
co, México, El Colegio de México, 1987, p. 176.
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Al respecto no deja de llamar la atenciéon que una institucién
de caracter estatal como la Normal de Puebla, trasmita valores de
corte tradicional, catdlico, en una sociedad que, precisamente, es
producto de una confrontacion y de una separacion entre Iglesia
y Estado. La de Puebla, sin embargo, es una sociedad tradicional
en la que acaso los enfrentamientos Iglesia y Estado tengan poca
relevancia. Sin embargo, en la construccion de la identidad femeni-
na, de las caracteristicas de conductas de género que debera seguir
la maestra normalista poblana, resuenan fuertemente los ecos de
una cultura tradicional. Sin embargo, las prescripciones de con-
ducta femenina adecuada se presentan ahora con el nuevo ropaje
de una ética del trabajo. En efecto, la principal caracteristica de la
maestra, segun esta tesis, es la de dedicarse, en cuerpo y alma, a su
labor docente. La maestra debe, pues, consagrar su tiempo al cum-
plimiento de la obligacion durante el dia y emplear con frecuencia
una parte de la noche en resolver casos dificiles y preparar las cla-
ses del dia siguiente, no permitiéndose mas descanso que el estric-
tamente necesario para conservar la salud. Tal devocion al trabajo
pretende construir una forma de ser mujer, una conducta genérica
en donde queden confundidas la identidad personal y la identidad
laboral. La maestra debera serlo tantas horas al dia cuanto sea
necesario, sin que exista espacio para su identidad propia. Mas
aun, ésta, la identidad personal de la mujer-maestra, debera estar
reglamentada por la imagen de lo que en el contexto social debe
ser una buena docente. La imagen misma de la maestra en cuanto
a su relacién mds intima, su relacion con su cuerpo, esta codificada
de acuerdo con el deber ser de maestra, cuyo aseo personal debera
ser de moderadas caracteristicas: “El aseo es indispensable en todo
ser racional, pero si degenera en pasion por los afeites, convierte
las horas en minutos para la persona a quien hace su esclava; de
aqui se deduce que debe ser muy sobria en su prendido, no solo por
ahorrar tiempo, sino también para que aquél esté en armonia con
su grave ocupacion”.

Asi pues, la mujer-maestra debe someterse a los requerimien-
tos sociales de la identidad maestra, como de ejemplo y sacri-
ficio. A este respecto es facil adivinar la tension subyacente en
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la imagen de la maestra como producto de la sobriedad y la
discrecion, en tanto que las paginas de los periddicos de la época
empiezan a llenarse de noticias sobre cremas magicas, lociones
maravillosas, polvos de arroz, pildoras rejuvenecedoras y otros
productos de consumo que comienzan a ser de uso masivo para
la construccion de una imagen femenina en donde el deseo de
agradar hace su aparicién con fuerza. Por supuesto, para ello es
necesario identificarse y reproducir la imagen arquetipica de la
mujer. Sin embargo, la construccion de esta identidad femenina
no pasa so6lo por el aspecto fisico, sino que se integra también el
aspecto moral, o por decirlo en términos modernos, se trata aqui
de la construccion de una identidad de género, en donde los ras-
gos caracterologicos de la mujer-maestra estan determinados por
el deber ser de su actividad. En este sentido, el estudio de Elena
Romero hace especial hincapié en la vocacion. Debe aclararse
que también la idea de vocacién es de corte cristiano, vocacioén
es llamado vy, al parecer, segin la maestra Romero, el caracter
especial de la actividad docente requeria necesariamente de una
actitud personal que propiciara su ejercicio, que a falta de mejor
nombre, llama vocacion.

Segun ella, la vocacion de la maestra estd sobre todo centrada
en la existencia de esa voluntad de sacrificio especial, de entrega
a los demas. La vocacion, sin embargo, resulta genéricamente
diferenciada, pues si bien es deseable en los varones, resulta del
todo indispensable en las mujeres. Si es cierto que de acuerdo
con la ideologia positivista de perfeccionamiento de la sociedad,
de la que participa tan a fondo la ideologia porfiriana, la voca-
cion es indispensable, la vocacién, en particular la femenina, no
puede suplirse con el simple esfuerzo por corregir un defecto; va
mas alld, supera la mala inclinacién o el defecto y es, pues, un
deseo de servicio, un verdadero llamado. Se trata de una virtud
esencialmente femenina, que constituye una diferencia de género
entre los profesores y las profesoras poblanas del momento. Para
Romero la vocacion del magisterio es una inclinacién, que ella
define asi: “Debe ser en la profesora, tan desinteresada y sublime
como lo es el amor maternal, si, no temo haber dicho demasiado,
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pues solo un afecto semejante al de la madre puede colocar en
su verdadero punto de vista a quien debe ser al dngel tutelar de
la nifiez”."

MAESTRAS ANGELICALES

La construccion de la identidad femenina y la caracteristica ge-
néricamente diferenciada de la mujer como angel del hogar, apa-
rece, con frecuencia, en una buena cantidad de los articulos que
las revistas femeninas publican en la época, y por ello no es de
extrafiarse que la profesora Romero incorpore el estereotipo de
la mujer como angel en su conceptuacion de lo que debe ser la
mujer-maestra. Cabe sefialar también que esta caracteristica “an-
gelical” resulta sumamente adecuada para la desexualizacion de
la imagen de la mujer, pues como es de todos sabido, los dngeles
no tienen sexo y la inmaterialidad de la mujer-angel no sélo can-
cela la sexualidad de la mujer, sino también, de un modo simbo-
lico, su corporalidad. El deber ser de la mujer maestra pasa, en-
tonces, por la negacion de la identidad personal para consagrar
su vida al beneficio de los demds.**

Se trata de la formacion de una identidad genéricamente dife-
renciada de la de los profesores varones mediante la observancia
de un ideal de identidad femenina en la que prevalece el esfuerzo
personal. Todo ello en nombre de una vocacion de servicio que
tiene mas ecos en la moral catélica que en la mentalidad laica,
con la que el Estado porfiriano se identifica. La maestra es una
trabajadora “disciplinada y generosa que tendrda que luchar sin
descanso con la ignorancia, la pereza, los malos habitos y aun la

11 Elena Romero, “Estudio acerca de la vocacion de la profesién de instruccion primaria’, tesis
que presenta para su examen profesional la alumna de la Escuela Normal de profesoras Elena
Romero, Puebla, Litografia y Tipografia de Pedro N. Alarcén, 1894, p. 8.

12 Elena Romero, “Estudio acerca de la vocacién de la profesién de instruccion primaria’, tesis
que presenta para su examen profesional la alumna de la Escuela Normal de profesoras Elena
Romero, Puebla, Litografia y Tipografia de Pedro N. Alarcén, 1894, p. 17.
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insubordinacién de sus discipulos, y cuantas veces con las imperti-
nencias que un amor mal entendido sugiere a los padres”.'

De esta manera, la maestra se convierte en la amiga, la conse-
jera y la madre de los nifios. El papel de la identidad materna sigue
presente.

MAESTRAS Y SENTIDOS

Si bien es cierto que la imagen de la madre-maestra prevalece en va-
rias de las tesis de la Normal de Puebla, es necesario senalar también
que los trabajos mismos reflejan con fidelidad la ideologia de la épo-
ca y revelan la dicotomia porfiriana entre la inteligencia y la sensi-
bilidad. A este respecto la tesis que junto con la solicitud de examen
profesional presenta a la directora de la Escuela Normal de Profeso-
ras la alumna Nicolasa Quintero, aspirante al titulo de profesora de
instruccion primaria en 1895, constituye un excelente ejemplo de lo
que podriamos llamar la construccion de la sensibilidad corporal, o
mejor aun, el sostenimiento del cuerpo por la disciplina fisica.™
Asi, la corporalidad femenina se construye sobre la base de la
necesidad del sometimiento de los sentidos, de su educacion. Segin
la futura profesora Nicolasa Quintero, “la educacién de los sentidos
ejerce su influencia sobre la educacion en general, o sea sobre los
tres grados que ella abraza: la educacion fisica, la educacién moral,
la educacion intelectual. Nadie puede poner en duda la relacion que
tienen entre si los tres grados de educacion, asi la educacién inte-
lectual influye sobre la parte moral.”*s Esta necesidad de someter
y educar los sentidos lleva a la profesora Quintero a elaborar dos

13 Elena Romero, “Estudio acerca de la vocacion de la profesion de instruccion primaria’, tesis
que presenta para su examen profesional la alumna de la Escuela Normal de profesoras Elena
Romero, Puebla, Litograffa y Tipografia de Pedro N. Alarcon, 1894, p. 12.

14 Nicolasa Quintero, “Tesis que con la solicitud de examen profesional presenta a la directora de
la Escuela Normal de Profesoras la alumna Nicolasa Quintero aspirante al titulo de Profesora
de Instruccion Primaria’, Puebla, Imprenta de Isidro Marfa Romero, 1895.

15 Nicolasa Quintero, “Tesis que con la solicitud de examen profesional presenta a la directora de
la Escuela Normal de Profesoras la alumna Nicolasa Quintero aspirante al titulo de Profesora
de Instruccién Primaria’, Puebla, Imprenta de Isidro Maria Romero, 1895, p. 1.
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ejemplos alegdricos para poder ensefiar a los nifios la posibilidad de
desarrollar la vista, el oido y el olfato. En su texto, Quintero descri-
be como se deben desarrollar estos sentidos en los nifios, mediante
ejemplos alegéricos sobre su uso.

Este tipo de instruccion de los sentidos esta sin duda inmersa en
un esquema mas amplio de la formacion del individuo, en particu-
lar, de un esquema de mujer que sefiala claramente las diferencias
de género y que construye la identidad femenina sobre la base de
la separacion clara de los espacios publico y privado, de acuerdo
con una jerarquizacion de género que no admite mas que una clara
dicotomia de ellos. En el verso de Salvador Diaz Mirdn, esta idea se
expresa muy bien: “él como leén para el combate y ella como palo-
ma para el nido”. Es a este nido de domesticidad al que se aboca la
tesis de Leonor Cobos Lopez, quien dedica su trabajo a la necesidad
de que a las alumnas se les instruyese en las tareas de la educacion
doméstica.*®

En su tesis Leonor senala en primer lugar la necesidad de incluir
la economia doméstica como parte de la instruccion de las nifias, ya
que desde su perspectiva esta disciplina es el punto principal de la
educacion femenil.’” A pesar de tan tajante afirmacion, la sefiorita
Cobos Lopez abunda atin mas en su afan por justificar la educacion
femenina.

La prosperidad social asi como la felicidad individual y colectiva de la
humanidad, dependen del grado de educacion de la mujer y, en efecto,
como ella esta destinada por la naturaleza para ser guiadora de la fa-
milia, necesita preparacion especial que la ponga en aptitud de conocer
la importancia de sus obligaciones, para que pueda desempefiarlas con-
cienzudamente [...]. Si siempre se tuviera en cuenta que las nifias deben

llegar algin dia a desempefiar los augustos deberes de esposas, madres,

16 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lopez, aspirante al titulo de Profesora de Instruccion Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1895.

17 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lépez, aspirante al titulo de Profesora de Instruccién Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1895, p. 6.
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amas de casa y educadoras de sus hijos, en ningun plantel donde se las
educa se descuidaria prepararlas para el desempefio de tan sublimes

funciones.®

En efecto, el proyecto de sociedad del Porfiriato fomentaba la
inclusion de la mujer en aquellas tareas que resultaban una prolon-
gacion de su papel maternal y doméstico, como se ha visto, pero lo
interesante del caso de Leonor es el que la mujer se convierte en una
especie de reflejo de la domesticidad. El amor a la vida doméstica
se presenta aqui como una necesidad importante en el proceso de
educacion femenina, a su vez parte indispensable de una integracion
a la modernidad. Por lo mismo, la joven maestra Cobos Lopez con-
sidera que la educacion femenina es una necesidad impostergable:
“Por desgracia para nosotros, el atraso de la educacion de la mujer
mexicana se ha sentido tan pesadamente en el pais, que puede consi-
derarse como el mayor obstaculo, como la rémora mas grande para
el progreso y adelanto de éste”.™

Citando a tedricos europeos y estadounidense, Leonor Cobos
Lopez justifica la necesidad de dar instruccion domestica a la mujer,
porque: “Se ha hecho sentir la necesidad de que la mujer no olvide
nunca que su centro es el hogar. La ignorancia de los principios mds
sencillos de la Economia Domestica, convierten en un infierno el
hogar de la mujer, por mas entendida que sea en las demdas ramas de
la ciencia, la tranquilidad y la felicidad de todas las familias sea cual
fuere su posicion social, aunque parezca increible, esta en manos de
la ama de casa”. Asi, la domesticidad se convierte en la tarea central
de la educacion de la mujer y ésta, a su vez, en la urgencia nacional
mas relevante.

18 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lépez, aspirante al titulo de Profesora de Instruccion Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1895, p. 6.

19 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lépez, aspirante al titulo de Profesora de Instrucciéon Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1895, p. 6.
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DOMESTICIDAD NACIONALISTA,DOMESTICIDAD UNIVERSAL

La construccion de un proyecto de nacion en donde los miembros
de la comunidad obedezcan a roles de género especificos se afianza
en la perpetuacion de la domesticidad como el sitio central para la
mujer, edificando asi, una vez mas, una separacion de género que
distribuye las actividades de acuerdo con un esquema dicotémico
de separacion de espacios, de actividades y de formas de comporta-
miento moral y sexual. Para la mujer, la casa; para el varon, la calle.

No basta que la nifna aprenda a leer, a escribir, a calcular, etc.:
“Es preciso despertar en ella el gusto por los trabajos de la a casa,
es preciso desterrar la idea errénea que solo la ignorancia ha podido
sostener tanto tiempo, de que no es digna la mujer que se ocupa del
interior de su casa”.* Es decir, la instruccion, en su caracter mas am-
plio, el empleo del lenguaje y las matematicas, la escritura, todo tipo
de conocimiento femenino, debe estar al servicio de la labor 6ptima
de la mujer: la vida doméstica. Asi, la economia doméstica se con-
vierte en una funcion especifica, cuya importancia resulta innegable;
se trata ahora de una “ciencia” de la domesticidad, con asignaturas
y espacios especificamente asignados a su aplicacion.

La tesis de Cobos Lépez incluia todo un programa de cémo de-
bia impartirse la economia doméstica ya que, dado que se trataba de
una ciencia, tenfa que tener un ordenamiento sistematico de mate-
rias. Como ejemplo por seguir, en la tesis se inserta el programa de
ensenanza domestica de las escuelas de Francia para 1887, en donde
sobre la base de una division trimestral se iniciaba a las alumnas en
la organizacion y conservacion de la casa-habitacion, para después
pasar a la conservacion de los muebles, de las telas y la colada, lava-
do y planchado, sin olvidar, desde luego, las artes de la reposteria. El
programa incluye materias como harina, pan horno, cocciéon de pan
y pasteleria, para terminar con tematicas de especializacion culinaria
como la conservacion y coccion de legumbres, la conservacion de las

20 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lépez, aspirante al titulo de Profesora de Instruccion Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1895, p. 7.
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frutas, el empaque y transporte de frutas, reposteria y, finalmente,
como culminacién de ese primer curso, la contabilidad doméstica.

La normalista Lopez Cobos fundamenta la importancia de tan
especializadas tareas en el sitio importante que se le ha dado a cursos
semejantes en paises como Estados Unidos, Suiza, Austria, Bélgica y
Alemania. Tan relevantes ejemplos la llevan a afirmar lo siguiente:
“como se ve por todo lo dicho, la necesidad de saciar la escuela
a la familia en la obra de la educacion doméstica esta reconocida
de la misma manera en los paises mas importantes de Europa y
América”.>

En abundancia de su argumento sobre la necesidad de que fuese
la escuela y no la familia quien instruyese a las mujeres en las labores
domésticas, Leonor Cobos declaraba que:

La mujer mexicana carece de muchos conocimientos muy indispen-
sables para la direccion de la casa y esto hace que su inferioridad se
palpe en el seno de la familia, donde generalmente el padre tiene que
intervenir en cuestiones muy triviales, tales como indicar qué alimentos
son los mds sanos, la mejor manera de condimentarlos, las horas mas
propias para los bafios, el tiempo que deben durar éstos, cudles son las
telas mas apropiadas para el vestido segin las estaciones, la alimenta-
cién mds propia para un enfermo, la manera de hacer la ventilacion de
las habitaciones, etc. Todo esto nos viene demostrando que es preciso
que en las escuelas de nifas se les ensefie y prepare para la vida, ya que

la educacion que pueden recibir en la casa es tan incompleta.**

La poca credibilidad que se les concede a las familias como
el espacio privilegiado para la construccion de la domesticidad es
también tema de andlisis de la tesis de Margarita Pérez Munive, de

21 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lépez, aspirante al titulo de Profesora de Instruccion Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1895, p. 22

22 Leonor Cobos Lopez, “Tesis que para el examen profesional presenta al jurado Calificador Leo-
nor Cobos Lépez, aspirante al titulo de Profesora de Instrucciéon Primaria’, Puebla, Tipografia
de Jesus Franco 1a de Santa Teresa, 1894, p. 23
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1895.2% En su trabajo esta joven se ocupd particularmente de la ne-
cesidad de la buena relacion que debe existir entre la familia y la
maestra. Pérez Munive parte de la necesidad de que exista una cola-
boracion entre ambas; “La observacion y la experiencia han demos-
trado que la familia, sea poderosa o humilde, desempena el principal
papel en la educacion del nifio y del adolescente, por eso es que la
maestra debe procurar a toda costa contar con la ayuda de ellos.”**

Es interesante sefialar que la tesis de Pérez Munive coincide con
la de Cobos Lopez en lo que se refiere a la necesidad de dar impor-
tancia a la ensefianza doméstica, y Munive apunta la necesidad de
una alianza de género entre madre y maestra para fomentar este
conocimiento: “Debe la maestra recomendar a la madre de familia
dedique a las nifias en la casa a los trabajos domésticos, en los ratos
de ocio porque esto es de utilidad indiscutible, porque en la vida
domestica, mejor que en ninguna otra parte se adquieren y practican
todos los principios y las reglas que rigen el gobierno de una casa. En
consecuencia, la maestra recomendara constantemente la practica
en el hogar de muchas de las verdades adquiridas en la escuela”.>s
Una de esas practicas es, segun la joven Margarita, la costura, pues
establece que: “Otra de las recomendaciones que los maestros deben
hacer a los padres es referente a la costura. Se observa que la familia
de las nifias pone poco empefio en proporcionarles el material para
esta clase, lo que puede ser debido a la falta de recursos, y al aban-
dono de las familias o a la ignorancia de éstas. De aqui la necesidad
de una entrevista que tenga por objeto hace conocer a la familia
la utilidad e importancia de esta signatura, asi como la clase del

23 Margarita Pérez Munive, “Tesis que presenta en su examen profesional la alumna Margarita Pé-
rez Munive, aspirante al honroso titulo de profesora de instruccion primaria’, Puebla, Imprenta
de Manuel Alvarez y Hermanos, 1895.

24 Margarita Pérez Munive, “Tesis que presenta en su examen profesional la alumna Margarita Pé-
rez Munive, aspirante al honroso titulo de profesora de instruccion primaria’, Puebla, Imprenta
de Manuel Alvarez y Hermanos, 1895, p. 4.

25 Margarita Pérez Munive, “Tesis que presenta en su examen profesional la alumna Margarita Pé-
rez Munive, aspirante al honroso titulo de profesora de instruccion primaria’, Puebla, Imprenta
de Manuel Alvarez y Hermanos, 1895, p. 7.
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material que debe proporcionar a la nifia para al trabajo que va a
emprender”.

La costura, el manejo de la casa, son las tareas prioritarias que
se asignan a la mujer y por medio de las cuales se construye un pa-
rametro de conducta femenino, un espacio de prescripciéon de com-
portamientos de género de acuerdo con los cuales la mujer porfiriana
poblana construye su identidad. Se trata, segiin muestran las tesis de
la Escuela Normal de Profesoras del estado, de un discurso profunda-
mente asimilado por las mujeres, pues son ellas mismas quienes lo re-
producen y podemos suponer lo implementan en la formacion de las
nuevas generaciones de jovenes alumnas y, acaso, nuevas maestras.

El esquema de la conducta femenina y la feminidad, identifica-
da con el espacio privado y con las formas de conducta de género
encaminadas a reproducir la domesticidad, tuvo en la Puebla de fin
de siglo una expresion acabada en la Escuela Normal de Profesoras,
institucion que pese a su caracter estatal y en tanto que tal laico,
coincide peligrosamente con los pardmetros de conducta para la mu-
jer de una religiosidad catélica. Al hacerlo, la Escuela Normal ejem-
plifica la coincidencia entre el poder estatal y el aparato ideologico
religioso en la implementaciéon de formas de conducta de género
que se construyen y se reproducen en esa institucion. Se trata de una
etapa mas de la construccion de la identidad femenina mediante la
educacion, cuyos ecos acaso resuenen aun hoy.

26 Margarita Pérez Munive, “Tesis que presenta en su examen profesional la alumna Margarita Pé-
rez Munive, aspirante al honroso titulo de profesora de instruccién primaria’, Puebla, Imprenta
de Manuel Alvarez y Hermanos, 1895, p. 6
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La educacion superior en Guanajuato
durante el Porfiriato. El Colegio del Estado

José Eduardo Vidaurri Aréchiga

Universidad de Guanajuato

Los ANTECEDENTES DEL COLEGIO DEL ESTADO

El bienestar econémico experimentado en la Nueva Espafa durante
el siglo xviir promovio6 la creacion de nuevos colegios, como el de
la Santisima Trinidad de Guanajuato, establecido en 1732, justa-
mente en el mismo afio de la llegada de los jesuitas a esta ciudad. El
establecimiento de éste fue posible por la generosa actitud de perso-
nas como dofia Josefa de Teresa de Busto y Moya, quien cedi6 los
terrenos donde habria de levantarse el Colegio, ademds de aportar
importantes sumas de dinero para el mismo fin, o como don Pedro
Bautista Lascurdin de Retana, donador de varias haciendas para su
sostenimiento. En otros términos, es importante destacar la adminis-
tracion de la Compania de Jesus.

De 1732, fecha de establecimiento del Colegio, hasta el 25 de
junio de 1767, cuando se produce la expulsion de los integrantes
de la Compania de Jesus de todos los territorios del reino de Espa-
fia, éste tuvo cuatro rectores: Mateo Delgado (1732-1747), Joaquin
de Sardaneta y Legaspi (1744-1757), Ignacio Rafael de Coromina
(1757-1763) y José Berrio (1763-1767). A partir de la expulsion de
los jesuitas en 1767, dicha institucion qued6 sin actividad por un
periodo de 18 anos, pero indudablemente la huella de ilustracion
que dejaron en los primeros 35 anos de existencia del Colegio son
imborrables.



En 1785 el Colegio vuelve a abrir sus puertas bajo el rectorado
del bachiller Pedro Regil y Velazco, con el proposito de establecer
un seminario en el que se recibieran pensionistas, pero para entonces
el Colegio recibia la denominaciéon de “Real Colegio de la Purisima
Concepciéon” y era administrado y dirigido por el oratorio de San
Felipe Neri. Para su sostenimiento, dispondria de las donaciones que
para tal fin le habia legado don Pedro Bautista Lascurdin de Retana.
Los felipenses hicieron obras para acondicionar y mejorar el Cole-
gio, y luego de resolver diversas dificultades, éste fue reabierto el 8
de diciembre de 1796. En esta nueva reapertura, el Colegio contd
con distinguidos alumnos y maestros que tuvieron una activa parti-
cipacion en el movimiento de Independencia, y en la conformacion
de la nacién, una vez que la lucha habia concluido. Entre 1796 y
1799 el rector del establecimiento fue el sacerdote Mariano Rami-
rez; de 1799 a 1802 el cargo fue desempefnado por el padre José
Clemente de Arias y, entre 1802 y 1828, periodo que abarca los
acontecimientos ocurridos durante la guerra de Independencia, fue
el padre Marcelino Mangas quien desempeiio el puesto de rector.

De este periodo destaca en el Colegio de la Purisima, por inicia-
tiva de la Diputacion de Mineria, la puesta en funciones, el 29 de
junio de 1798, de una Escuela de Minas local, la que seria depen-
diente del Colegio de Mineria de México. Dichos estudios fueron
relevantes gracias al fuerte impulso del intendente Juan Antonio de
Riafio y Barcena, quien buscé siempre el acercamiento de brillantes
profesores.

Durante la guerra de Independencia, el Colegio no tuvo mayor
actividad que la de sobrevivir, al atender a un reducido grupo de
alumnos en una etapa de agitacion politica y militar. Asi se sostuvo
hasta el 26 de abril de 1821, cuando Agustin de Iturbide como jefe
del ejército trigarante ordené que el edificio destinado al Colegio
fuese convertido en Casa de Moneda, actividad que se cumpli6 du-
rante un periodo de seis afios. A pesar de ello, se siguieron impar-
tiendo las catedras de lengua castellana, latinidad y aritmética.

Una vez establecido el gobierno independiente, el Congreso del
estado decreto, el 29 de agosto de 1827, que el Colegio restablecie-
ra sus actividades, ordenando el desalojo de la Compaiia Anglo-
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Mexicana, que estaba establecida en el edificio antiguo; se hicieron
algunas mejoras materiales y el Colegio reabrio sus puertas el 24 de
febrero de 1828, siendo gobernador del estado el licenciado Carlos
Montes de Oca. Las carreras que se ofrecian eran la del foro, in-
genieria y sacerdocio, siempre bajo la supervision de una Junta de
Instruccion Puablica.

Respecto a la carrera de ingenieria, ésta habia sido creada me-
diante el decreto nimero 36, del 29 de agosto de 1827, expedido
por el gobernador Carlos Montes de Oca. En la carrera se impartian
las siguientes asignaturas: matematicas mixtas, fisica experimental,
quimica, mineralogia y geologia. Los egresados de la carrera debe-
rian ser examinados por tres peritos designados por la Diputacion
de Mineria.

La carrera del foro se cre6 igualmente por disposicion del Con-
greso del estado vy, al igual que la carrera de ingenieria y la del sacer-
docio, eran supervisadas por una Junta de Instruccion Puablica, que
se sujetaba al Reglamento General de Ensefianza Publica de 18238.

Hacia 1831 se estableci6 la biblioteca del plantel; en 1852 se
celebro el primer certamen juridico literario de la “Ilustre Academia
Tedrico Practica de Jurisprudencia”; para 1856 se cre6 la Academia
Guanajuatense de Literatura. En el dmbito de la ingenieria, el go-
bernador Manuel Doblado impulsé el cambio de sede de la Escuela
Practica de Minas, que habia sido fundada en Fresnillo, Zacatecas,
por Miguel Velazquez de Le6n y Pascual Arenas. La Escuela se esta-
blecié en Guanajuato por algin tiempo, ya que luego fue trasladada
a Pachuca donde, después de funcionar por algin tiempo, desapa-
recio.

En 1875, durante el gobierno del general Florencio Antillon, se
hicieron grandes mejoras al establecimiento educativo. El rector del
Colegio era entonces el ingeniero Ignacio Alcocer y, de acuerdo con
la Ley de Instruccion Publica, en ella se impartian las carreras de
ingeniero de minas, gedgrafos, topografos, beneficiadores y ensaya-
dores de metales. Los estudios de ingenieria se consolidaron en este
periodo y sirvieron de base para el prestigio del Colegio durante el
Porfiriato.
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EL PORFIRIATO

Las siguientes lineas tienen como propdsito principal presentar una
visién panoramica de lo acontecido en el Colegio del Estado de Gua-
najuato durante el periodo denominado Porfiriato, que abarca los
anos comprendidos entre 1877 y 1911. El Colegio del Estado de
Guanajuato figura en muchos momentos de la historia de la entidad
como la mas importante instituciéon de educacion superior, y en al-
gunos momentos como la unica. El Colegio del Estado se presenta
como el precedente inmediato a la institucién educativa de nivel su-
perior del estado de Guanajuato que actualmente conocemos como
Universidad de Guanajuato, y el periodo del Porfiriato representa
para la institucion educativa una etapa de fortalecimiento institucio-
nal que le permite adquirir prestigio y solidez académica.

La revision propuesta se hard por periodos gubernamentales;
es decir, considerando la actuacion de los gobernadores de la en-
tidad durante el Porfiriato en materia de educacién superior. Estos
no cubren de manera formal un ciclo en el sentido de los periodos
establecidos para la duracion de un gobierno, sino que en muchos
casos sobrepasan el periodo ordinario para el que fueron electos por
primera vez y se reeligen; es decir, reproducen el esquema formal del
Porfiriato en el ambito estatal, y responden en cierta manera a los
mecanismos establecidos desde la presidencia de la Republica. Seran
los gobernadores, pues, los que tengan, junto con los rectores del
Colegio, el papel decisivo para el adelanto o el estancamiento de la
institucion.

EL GoBIERNO DE FraNcISCO Z. MENA
El inicio formal del periodo histérico denominado Porfiriato co-

mienza en el estado de Guanajuato con la llegada de Francisco Z.
Mena* al gobierno de la entidad, primero en forma provisional el 1°

1 Francisco Zacarias Mena nacié en el barrio de San Miguel de la ciudad de Ledn, Guanajuato
en 1841. Muy joven se enlisté en el ejército nacional donde participd activamente en la lucha
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de enero de 1877 por disposicion del general Porfirio Diaz, y luego,
a partir del 5§ de mayo del mismo afio se convierte en gobernador
constitucional del estado, puesto que desempefiaria hasta el 25 de
septiembre de 1880.

Durante el gobierno de Francisco Z. Mena fungi6é como rector
del Colegio del Estado el licenciado José de la Luz Rosas, abogado
formado en el propio Colegio, en el que se habia desempefiado como
profesor de derecho y secretario. La primera accion del gobierno de
Z. Mena y del nuevo rector fue inducir al cuerpo docente a tomar
una posicion politica respecto a los recientes acontecimientos.> Asi,
convoco a los catedraticos de la institucion a que definieran si con-
tinuarian, si asi lo deseaban, impartiendo sus clases; en los casos
en que hubo negativa pidi6 que se propusieran nuevos candidatos
a ocupar las vacantes, otorgandoles el nombramiento a éstos bajo
la protesta que se estilaba. Durante este periodo se establecieron
también los requisitos para poder presentar el examen profesional
de la carrera de medicina y cirugia; lo mds destacado del estatuto
establece la formacién de un jurado calificador o junta examinadora
de diez médicos nombrados por el gobierno cada dos afios. El exa-
men recepcional constaria de dos pruebas, una oral y otra practica.
Para la primera, el sustentante formulaba una tesis sobre un topico
elegido por él mismo, el cual le servia para desarrollar la disertacion
que equivalia a la prueba oral, mientras que el examen practico se
desahogaba al dia siguiente en el hospital de Belén de la ciudad de
Guanajuato, durante el cual al sustentante se le presentaba un enfer-

contra los conservadores en la guerra de los Tres Afos, y luego, contra los franceses, durante
la Intervencion. En esta Ultima fue arrestado durante el sitio de Puebla en 1863, desde donde
fue enviado a Paris. A su regreso, en 1865, volvio a enfrentar a los invasores en Tabasco. Por sus
méritos fue ascendido a jefe del Estado Mayor de Porfirio Diaz, con quien tuvo participacion
activa en la recuperacion de Puebla y de la ciudad de México, en 1867.

2 Porfirio Diaz, el caudillo de Tuxtepec, nombré con fundamento en el articulo 4° del Plan de
Tuxtepec, reformado en Palo Blanco, gobernador y comandante militar del estado de Gua-
najuato, al coronel Francisco Z. Mena, quien se encontraba en el cuartel general del ejército
constitucionalista en Salamanca. El nombramiento tuvo lugar el 30 de diciembre de 1876. El
1o de enero de 1877, Francisco Z. Mena estaba en Guanajuato capital, dando inicio al desem-
pefio de sus funciones con la publicacién de los planes de Tuxtepec y Palo Blanco, justo el
mismo dia en que se estaba produciendo la derrota de los iglesistas en el poblado de Unién
de Adobes, Jalisco.
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mo real, y luego el examinado estableceria el prondstico, diagndstico
y tratamiento.3

En el mismo Colegio se reabrieron los cursos preexistentes y se
dotd a éste de nuevas catedras, como la de preparador de anatomia,
el primer curso de matematicas dividido en dos secciones y con dos
profesores para su mejor aprovechamiento. Igualmente, durante el
mes de diciembre de 1877 se establecio una Escuela de Profesores de
Primera Ensefianza.* La carrera se cursaria en cinco afos y para po-
der ingresar era necesario acreditar ante un jurado de tres profeso-
res conocimientos de la instruccion primaria. Como incentivo para
quienes se decidieran a ingresar a dicha carrera, se cre6 un estimulo
econémico de $15.00 mensuales, lo que respondia a la necesidad
de atender las urgencias mas evidentes en los niveles basicos de la
educacion.

En 1878 se suprimi6 el internado que habia funcionado desde
los inicios de la vida independiente y se modifico el mecanismo de
admision, que procuraba incluir como interno a un alumno destaca-
do de cada municipio del estado, y aceptaba sélo alumnos externos.
Para 1879 fue designado rector del Colegio el licenciado Manuel
Leal, quien ocupd el cargo por tercera ocasion y se mantuvo en él
hasta 1887. Luego, en febrero de 1880 la biblioteca del Colegio fue
ampliada y dotada de nuevo material bibliografico e iluminacion.
En marzo del mismo afio se instal6 el observatorio meteorolégico,
equipado con el mas moderno instrumental de la época y dirigido
por el reconocido cientifico Vicente Fernandez.s

3 Agustin Lanuza, Historia del Colegio del Estado de Guanajuato, México, Universidad de Guana-
juato, 1998, p. 314 (edicion facsimilar de la de 1924).

4 Manuel M. Moreno, Guanajuato 100 aios de historia, México, Ediciones del gobierno del Esta-
do, 1989, p. 45.

5 Vicente Ferndndez Rodriguez (1836-1901) se formo de manera autodidacta en materias como
quimica y farmacia, destacé igualmente por sus conocimientos de medicina y mineralogfa,
campo este Ultimo en el que preciso y detalld los caracteres mineraldgicos, pirognosticos de
algunos minerales a los que denomind “Guanajuatita” (Sesquiseleniuro de bismuto) y, “Silaoni-
ta" (Cloruro de platina y amonio). Igualmente sobresalié como inventor, creando un micréfono
y un teléfono. Trabajé arduamente en la busqueda de inventos que pudieran aprovechar la
energia solar; se distinguié como taxidermista, fotégrafo y meteorologista.
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El Colegio de Santa Maria de Valenciana quedé incorporado al
Colegio del Estado junto con las catedras de zoologia y botanica,
fisica y analisis quimico. Durante el gobierno de Z. Mena se siguid
impulsando la obra educativa en diferentes niveles y no sélo en el
Colegio del Estado.® Mena estaba plenamente convencido de que
un gobierno democratico, como calificaba al suyo, deberia poner
todo su empefio en difundir la ensefianza entre todas las clases de la
sociedad; consideraba, ademas, que si bien Guanajuato no era uno
de los estados mas civilizados, si era uno de los que mas constancia
habian mostrado al procurar y fomentar la educacién.”

EL GoBIERNO DE MANUEL MuKNoz LEDO

Manuel Munoz Ledo® inici6 su gobierno el 26 de septiembre de 1880
en un acto solemne donde la intervencion del gobernador saliente,
Francisco Z. Mena, mostraba el retorno a la institucionalidad, al
menos en lo que respecta a la forma. Lo anterior destaca porque
el triunfo de Mufioz Ledo habia sido impugnado principalmente

6  Enelcasode laEscuela de Artes, le aumento el presupuesto anual a cinco mil pesos y eximié
al Ayuntamiento de la capital de aportar para su sostenimiento. En materia de instruccion
primaria, se otorgd a la Inspeccion de Instruccion Publica mayor capacidad de control y re-
gulacion, se llamé a los alumnos de los Ultimos cursos de la Escuela Normal a que ocuparan
las plazas vacantes y se evitaran, en lo posible, retrasos por los acontecimientos recientes. El
estado costed la elaboracion de un tratado elemental de aritmética y estuvo siempre atento
a que los establecimientos de instruccién primaria observaran la aplicacion de los textos au-
torizados y no otros. Tomd precauciones para comprar los libros y Utiles més indispensables y
se encargd de los gastos de las escuelas publicas del municipio de Celaya, porque éste tenia
fondos insuficientes, a la vez que se ocupd de subvencionar las escuelas de segunda ense-
Aanza en Ledn, Celaya y San Miguel. En diciembre de 1878, mediante decreto, se convocd a
los aspirantes para dirigir las nuevas escuelas rurales en el estado, las cuales sumaron 48.

7 Memoria de Gobierno 1880. Francisco Z. Mena, Guanajuato, 1881, p.XI.

8  Manuel Mufoz Ledo nacié en Silao en 1834; fue hijo de Santiago Mufoz Ledo, administrador
de la Hacienda de Santa Ana del Conde. Estudié en Ledn y en Morelia, distinguiéndose siem-
pre como un excelente alumno. Al concluir sus cursos, volvié a Ledn, donde se gand el reco-
nocimiento publico como abogado, se desempefié como juez de primera instancia, luchd
por la formacion del “partido del estado del centro’, que pugnaba por la creacion de un nuevo
estado en los territorios del antiguo departamento de Ledn. Igualmente fungié como rector
del Colegio del Estado en Ledn, como diputado al Congreso General, se mostré contrario al
grupo antillonista.
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por el candidato opositor, Florencio Antillon,® ex gobernador de
Guanajuato y gran impulsor del Colegio, quien calificaba al nuevo
gobernador como impuesto por el grupo porfirista de Guanajuato.
Asi, Mufioz Ledo no goz6 del reconocimiento de los sectores sim-
patizantes del antillonismo, al menos al principio, y tampoco tuvo
la suerte de ser bien visto por el recién electo presidente de la Repu-
blica, Manuel Gonzalez. Entonces, para evitar el trato directo con el
gobernador, el presidente Manuel Gonzdlez nombré a Ramoén Fer-
nandez como mediador entre los asuntos del estado de Guanajuato
y la presidencia de la Republica, pero tuvo que reconocerse, en la
forma, el triunfo del nuevo gobernador.™

Porfirio Diaz visit6 la ciudad de Guanajuato a partir del 26 de
octubre de 1881; la razon de su presencia se debié a una comision
delegada por el presidente Manuel Gonzalez para abanderar al Pri-
mer Batallon Ligero del estado. La visita cobr6 importancia debido a
la manera como la poblacion recibi6 al general Porfirio Diaz, y tam-
bién porque visitd diversos establecimientos, entre ellos, el Colegio
del Estado, ademas del cuartel de San Pedro, el Palacio de Gobierno,
la hacienda de San Javier, la mina del Nopal, entre otros lugares. La
visita estuvo siempre complementada con diversas comidas y bailes,
y se extendi6 hasta el dia 30 de octubre.™

Durante su visita al Colegio del Estado, Diaz fue recibido por el
rector Manuel Leal y algunos profesores; el recorrido comenzé en
la biblioteca, que habia sido dispuesta para lucir especialmente bien,
siguio hacia la sala de juntas, el patio de estudios, algunas aulas y
el gabinete de fisica experimental. Luego continuaron en el gabinete
de historia natural, en donde apreciaron la extraordinaria coleccion

9  Florencio Antillon (1830-1903) participd combatiendo a los estaduonidenses durante la In-
tervencion; combatio a los franceses y se hizo lider de los liberales, se proclamé gobernador
en 1867 y fue reconocido por Judrez; en 1868 se convirtié en gobernador constitucional y se
mantuvo en el cargo hasta diciembre de 1876, cuando capituld ante los porfiristas.

10 Al respecto, Francisco Javier Meyer Cosio establece que Manuel Gonzalez prefirié reconocer
el nombramiento como gobernador de Mufioz Ledo, antes de provocar confrontaciones que
llevaran a una situacion de ingobernabilidad en la entidad, por eso nombré como mediador
oficioso a Ramon Fernandez.

11 Ladescripcion pormenorizada de la visita de Porfirio Diaz puede consultarse en Lucio Marmo-
lejo, Efemérides guanajuatenses, t. IV, México, Universidad de Guanajuato, 1973, pp. 326-354.
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de animales disecados iniciada por Alfredo Dugés;™ la visita se pro-
long6 hasta el Museo de Mineralogia. Las catedras, el comedor, el
internado y el observatorio meteorologico fueron los sitios con los
que concluy® la visita de Porfirio Diaz.

En materia de educacion, el gobierno de Mufioz Ledo traté de
continuar la obra de sus predecesores, al impulsar la labor educativa
en el nivel basico y profesional. En un afan por mostrar la tendencia
liberal de su gobierno mandé suprimir, junto con el Congreso del
estado, cualquier aspecto que pudiera entenderse como reminiscen-
cia religiosa; asi, eliminé las catedras de latin de cualquier carrera
o curso que se impartia en el Colegio. Incluso, se declar6 que esas
catedras no eran obligatorias para la carrera de medicina y farmacia,
pudiendo cursarlas los alumnos de derecho en calidad de academias
y por un método enteramente practico.'?

Durante 1883 se dio a conocer la Ley de Instruccion Publica
mediante la cual se estableci6 la separacion de las escuelas existentes
en el interior del Colegio, y se designé como director de cada una
de ellas a un maestro de la materia.'+ Igualmente, se declar6 la su-
presion de la Escuela de Medicina, lo que generd una escandalosa y
undnime protesta de la comunidad académica. La consiguiente res-
puesta de los académicos dio origen, en 1883, a la Escuela Libre de
Medicina, Farmacia y Obstetricia.

La memoria de gobierno, leida en 1884 por el gobernador inte-
rino Pablo Rocha y Portu, se refiere a la ensefianza profesional im-
partida en el Colegio del Estado y en la Escuela Normal de Sefioras:

que se comprende solamente el profesorado de instruccién primaria,
la abogacia, la farmacia y la ingenieria que abraza los ramos espe-

ciales de Ingeniero de minas y beneficiador de metales. Ingeniero me-

12 Alfredo Augusto Dugés (1826-1910), médico y naturalista que llegd a México en 1852; a partir
de 1870 radico en Guanajuato donde impartié clases en el Colegio del Estado, destacé como
naturalista especializado en flora, fauna y mineralogia.

13 Agustin Lanuza, Historia del Colegio del Estado de Guanajuato, México, Universidad de Guana-
juato, 1998, pp. 324, 325 [edicién facsimilar de la de 1924].

14 Alicia Pérez Luque, "El Colegio del Estado durante el Porfiriato’, en El porfirisimo en Guanajua-
to, México, Universidad de Guanajuato, Centro de Investigaciones Humanisticas, 1997, p. 83.
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talurgista, Ingeniero mecanico, Ingeniero civil, Ingeniero topégrafo e
hidromensor. Ingeniero ensayador de metales e ingeniero agronomo
[...] Separdse de este establecimiento la Escuela de medicina, y dejando
de ser oficial se organizé bajo el nombre de Escuela libre; sin embargo
el gobierno la subvenciona con cuatro mil pesos anuales, nombra los
jurados tanto para los exdmenes parciales de fin de afio como para los
totales y profesionales, y expide los titulos correspondientes. Es pues,
de hecho, una escuela oficial, aunque no con la autorizacion expresa de
la Ley. Y como no hay razén fundada para que asi continte, el Gobier-
no al iniciaros el proyecto de Ley orgdnica de instruccion publica, de
que antes ha hablado, propondrad que la repetida escuela vuelva a ser

oficial, sujetandose en todo a los preceptos legales.™

Durante el mismo gobierno de Mufoz Ledo se elaboré un im-
presionante estudio estadistico, en materia de instruccion publica,
que reflejaba con claridad la situacion estatal, y del que a continua-
cién, a manera de ejemplo, se mostraran algunos datos. Mufioz Ledo
reconocia que en el estado existian tan s6lo 433 escuelas (elementa-
les), y segun el estudio deberian existir 968 para cubrir satisfactoria-
mente la demandaj; es decir, habia una carencia de 535 escuelas. Para
el caso de la educacion basica, segtn su estudio, habia una escuela
por cada 2236 niflos y cuando menos deberia haber una por cada
1000. El promedio (anual) de asistencia a la escuela era de 17211
nifios, cuando deberian estar concurriendo 193 622, cubriendo la
necesidad en sélo 8.88 %. De lo anterior se deduce que mds de 170
mil nifios no podian acudir a la escuela.™

El 15 de marzo de 1884 el gobernador Muifioz Ledo solicitd
una licencia para separarse temporalmente del cargo, pero antes de
que ésta se terminara presentd, de manera sorpresiva, su renuncia
por razones de salud. El Congreso local acept6 sin contratiempos la
renuncia y nombré a Pablo Rocha y Portd como gobernador inte-

15 Pablo Rochay Portl, Memoria leida el 15 de septiembre de 1884, México, Imprenta del Estado a
cargo de Justo Palencia, 1885, p. VI.

16 Manuel Mufoz Ledo, Memoria leida el 15 de septiembre de 1882, México, Guanajuato, Imprenta
del Estado a cargo de Justo Palencia, pp. XI'y XII.
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rino para cubrir el tiempo que restaba al periodo constitucional de
Manuel Muiioz Ledo, aunque ya poco se hizo en realidad en materia
de educacion.

EL GOBIERNO DE MANUEL GONZALEZ

El 1 de diciembre de 1884 Porfirio Diaz ocupaba de nueva cuenta la
presidencia de la Republica y sentaba las bases de un gobierno fede-
ral que se extenderia hasta el 25 de mayo de 1911. Sin embargo, en
Guanajuato la situacién era diferente; Manuel Gonzalez, el gober-
nador electo para iniciar su administracion justo en la misma fecha,
tomaria posesion de su cargo hasta el tultimo dia de mayo de 1883,
todo ese tiempo lo dedicé a la solucién de sus asuntos personales.'”
Manuel Gonzalez goberno el estado despreocupadamente y cuando
quiso o cuando pudo; durante su gestion presenté mas de trece li-
cencias que en ocasiones se prolongaban hasta por seis meses, en las
que la entidad era gobernada por interinos como Francisco Garcia,
Luis Rivas Mercado y José Bribiesca Saavedra.

La educacién, preocupacion fundamental de los politicos de fi-
liacion liberal, era probablemente uno de los ramos que mas aten-
cién requeria, a decir de Manuel Gonzalez, cuando gobernaba vy, de
los gobernantes porfiristas, y aun de los que no lo eran, previos a
su administracion. La educacion deberia estar caracterizada por la
difusion de las ideas positivas y el Estado tenia la responsabilidad
de dirigir el movimiento intelectual de la sociedad; no precisamente,
decia Gonzalez, porque el Estado quiera ser el depositario de la ver-
dad, sino porque, siendo el representante y defensor de los grandes
intereses sociales, debe procurar que la educacion popular, llamada
a favorecer esos intereses, no reciba una direccion contraria a ellos.

Para el gobierno, la educacion deberia ser estrictamente cienti-
fica y regulada por el Estado; en 1886 la entidad contaba con 406
escuelas (basicas) distribuidas entre las sostenidas por el estado, por

17 Carlos Gonzalez Montesinos, £l general Manuel Gonzdlez, el manco de FECOAC, México, Impren-
ta Comunicacion Gréfica, 2000, p. 401.
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los municipios, por particulares y por instituciones religiosas. En to-
tal acudian a la escuela 20236 nifios, cifra que distaba mucho, aun,
de cubrir las necesidades. La educacion secundaria y superior se pre-
sentaban como florecientes en un balance de la época.

En lo que respecta al Colegio del Estado, se continué apoyando
su desarrollo y se aportaron los recursos necesarios para su ope-
racion. En este periodo destaca el impulso a las ciencias naturales,
exactas y sociales. En términos generales es posible establecer que,
durante el gobierno de Manuel Gonzalez, el Colegio del Estado pudo
desarrollar sus actividades sin contratiempos, cierto, pero también
sin apoyos o estimulos importantes.

EL GOBIERNO DE JOAQUIN OBREGON GONZALEZ

Joaquin Obregén Gonzalez'® goberné del 1o de mayo de 1893 hasta
el 26 de abril de 1911. Obregon Gonzilez representa al auténtico
porfirismo guanajuatense, ya que logro, finalmente, conciliar con su
nombramiento a diversas elites politicas y econémicas de la entidad,
quienes estaban seguras de que este personaje tenia las cualidades
necesarias para desempefiarse de manera adecuada en el puesto.

El flamante gobernador constitucional recurrié a la formula de
mostrar estricto apego a la Ley, cordialidad de su gobierno con el
federal y procuracion de un ambiente de paz publica, pero sobre
todo, se afirmé en la confianza que se le habia mostrado, “tan ne-
cesaria para el desarrollo de los grandes elementos materiales con

18 Joaquin Obregén Gonzédlez nacié en San Miguel el Grande el 17 de noviembre de 1843; for-
mado académicamente en el Colegio del Estado gand gran prestigio como abogado, des-
tacaba ademas como profesor de historia y de geografia, asi como de filosofia en el propio
Colegio. Fue impulsor y fundador de la Sociedad Mexicana de Mineria, diputado al Congreso
de la Unién durante la presidencia de Sebastian Lerdo de Tejada, representante legal de im-
portantes companias dedicadas a la mineria y a los ferrocarriles, administrador de sus nego-
cios particulares, como la hacienda de la Quemada en el municipio de San Felipe. Arrib¢ a la
gubernatura de manera interina en 1893 para luego ser designado gobernador constitucio-
nal. Obregdén Gonzélez se mantuvo en el puesto durante un prolongado periodo, ya que se
reeligi6 en cinco ocasiones hasta 1911, cuando se vio obligado a abandonar el cargo por la
revolucion armada que se oponia al Porfiriato.
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que contamos”.* Los logros, a decir del propio gobernador, perte-
necian a su gobierno, no los asumia como personales, pero como
bien apunta Meyer Cosio* en su estudio sobre el periodo, se trataba
realmente de una politica comin de la época, que consistia en fincar
su prestigio personal en el desprestigio de su predecesor.

En 1889 se designd como rector del Colegio al licenciado Igna-
cio Albarrdn quien, el 6 de enero de 1895, convocé a la celebracion
del primer concurso fraternal de los hijos del Colegio, con el pro-
posito de reunir al mayor nimero de egresados de la institucion,
estrechar los vinculos fraternales y fortalecer la identidad y la lealtad
a su alma mater.>* Para el 5 de enero de 1896 convoco a un segundo
concurso fraternal.

El 8 de enero de 1896 se designé al licenciado Andrés Tovar**
como nuevo rector de la institucion; éste logré elevar el nivel acadé-
mico de los alumnos, ademds de conseguir un incremento notable en
la matricula, la cual alcanzé los 500 alumnos, cifra bastante consi-
derable si se toma en consideracion que desde 1875 el promedio de
alumnos inscritos era de 285.>3 El rector Tovar impulsé el estudio y
difusion de la musica para lograr la formacion integral del ser huma-
no, al efecto reorganizé la Academia de Musica.

Mil ochocientos noventa vy siete resulté un afio importante para
el Colegio debido a las transformaciones que en él se verificaron. En

19 Joaquin Obregén Gonzélez, Discursos del ciudadano gobernador, México, Guanajuato, Impren-
ta del Estado a cargo de Justo Palencia. 1899, p. 7.

20 Francisco Javier Meyer Cosfo, “El porfirismo en Guanajuato 1876-1911", en Centro, textos de
historia guanajuatense, vol. |, julio de 1998-junio de 1999, México, Universidad de Guanajuato-
Centro de Investigaciones Humanisticas, 2000, p. 472.

21 Alicia Pérez Luque, “El Colegio del Estado durante el Porfiriato’, en El porfirisimo en Guanajua-
to, México, Universidad de Guanajuato, Centro de Investigaciones Humanisticas, 1997, p. 86.

22 Andrés Tovar Pérez (1831-1911), abogado destacado, simpatizante del partido liberal, fue
condenado a pena de muerte, pero logra la conmutacién de ésta por el exilio de la entidad
y se establece en la ciudad de México. Regresa a Guanajuato en 1860 y es comisionado por
Manuel Doblado para organizar y clasificar la biblioteca del colegio que se encontraba en el
abandono. Ocupd diversos puestos publicos y destacd como diputado, presentando diversas
iniciativas de ley, entre otras la de Instruccién Publica y un Codigo Penal. En 1896 inici6 su
rectorado, el cual se extendié hasta 1902.

23 Agustin Lanuza, Historia del Colegio del Estado de Guanajuato, México, Universidad de Guana-
juato, 1998, p. 375 [edicion facsimilar de la de 1924].
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principio, la Ley de Instruccion puesta en vigencia ese afio contem-
plaba la creacién de la carrera de ingeniero electricista y la de tele-
grafista. Se restablecio la carrera de farmacéutico, se creé la catedra
de estadistica, la de medicina legal y la catedra tedrico-practica de
derecho. Para todas las carreras se hizo obligatorio cursar literatura.
La carrera del profesorado de instruccion primaria siguié funcio-
nando y se le afiadieron las catedras de lectura y escritura, divididas
ambas en dos cursos de un afio cada uno; igualmente, se establecid
de manera obligatoria el estudio de elementos de filosofia, elementos
de fisica y quimica, elementos de historia natural y telegrafia.>+

La informacion sobre el Colegio en los afios siguientes escasea o
esta sujeta a procesos de clasificacion; lo que se conoce refiere mas
a la labor desempefiada por algunos egresados ilustres del plantel y
sus logros en la vida publica; luego, los acontecimientos de la revolu-
cién armada provocaron que las actividades académicas desarrolla-
das no tuvieran el lustre de épocas previas. Asi, es posible observar
un resurgimiento de la actividad hasta los afios veinte, cuando se
inici6 la organizacion de los festejos del primer centenario del Cole-
gio del Estado.

Es evidente que el impulso otorgado por los gobiernos de la
época porfirista a la educacién superior en el estado de Guanajua-
to fue notable, aunque siempre se centrd, por razones obvias, en la
educacion elemental. Sin embargo, es posible destacar que siempre
mostraron interés por la formacion de cuadros profesionales para el
desempernio de las actividades publicas y privadas con mayor apre-
mio en la época; por ejemplo, como se desarrollé primordialmente
la carrera de leyes, las ingenierias con aplicaciones a la fuerza pro-
ductiva de la época como la mineria, el ferrocarril, el acero, las co-
municaciones, la agricultura, también la polémica formacion de los
médicos y su proyecto educativo independiente.

Naturalmente, es de notar la especial atencion que se puso siem-
pre en la formacion de los profesores de primeras letras o de edu-
cacion elemental en dos escuelas de la capital del estado: la Normal

24 Agustin Lanuza, Historia del Colegio del Estado de Guanajuato, México, Universidad de Guana-
juato, 1998, p. 384 [edicién facsimilar de de la de 1924].
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para Varones que funcionaba en el Colegio del Estado, y la Normal
para Sefioritas que operaba de manera separada.

La tarea de indagar con mas acuciosidad el devenir de la edu-
cacion superior en el estado de Guanajuato durante el siglo xix, y
particularmente el periodo porfirista, serd una prioridad para poder
encontrar mejores explicaciones a cuestiones de la politica y la prac-
tica educativa.
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La Facultad de Jurisprudencia
en los afos de la posrevolucion

Renate Marsiske
[ISUE-UNAM

INTRODUCCION

La Facultad de Jurisprudencia de la Universidad Nacional de Méxi-
co era sin duda la Facultad dominante® de la universidad posrevo-
lucionaria, en lo que se refiere a su posicion en el conjunto interno
de la Universidad, asi como en su relacion con el entorno exterior, la
demanda del Estado, los gobiernos y la sociedad. La Facultad era el
centro politico y cultural de la Universidad, y su cercania a las dife-
rentes instancias del Estado se reflejo en las actividades dentro de las
aulas y en la actitud de sus autoridades.

Por ello, es decir, por su cercania con el entorno, nos encontra-
mos con una historia* de reformas a partir de 1910 en la Facultad
de Jurisprudencia de la Universidad Nacional de México,? de acuer-
do con las reformas que estaba experimentando el pais. Un cambio

1 Laavanzada diferenciacion del sistema juridico en el siglo XIX habia creado un nuevo tipo de
profesién juridica, la que por un lado monopolizaba las competencias en el sistema juridico,
pero que en el sistema mexicano no perdié su importancia social. Sobre los estudios del
derecho y la funcion del abogado, véase Rudolf Stichweh, “Rechtsstudien: funktionen und
funktionale aquivalente’, en Rudolf Stichweh, Der frihmoderne Staat und die europaische
Universitat, Frankfurt, Suhrkamp Verlag, 1991, p. 350.

2 Margarita Menegus en su articulo “Tradicion y reforma en la Facultad de Leyes’, en Lourdes
Alvarado (coord.), Tradicidn y reforma en la Universidad de México, México, CESU-UNAM/M. A.
Porrda, 1994, hace un analisis del curriculum de los catedraticos y de los textos usados en la
Facultad de Leyes de la Universidad Real y Pontificia de México, en el siglo XVIII.

3 “Facultad de Derecho’, en Las facultades y escuelas de la UNAM: 1929-1979, tomo |, vol. Il (Colec-
cion Cincuentenario de la Autonomia de la UNAM), México, UNAM, 1979, p. 87.



siempre es dificil y lento en sistemas institucionalizados, como son
las universidades y la educacion publica en su conjunto; muchas
veces es parcial e impuesto desde arriba o desde fuera de la univer-
sidad, sin involucrar mayormente a los afectados, maestros y estu-
diantes.

La aplicacién del saber juridico por los egresados de la Facul-
tad de Jurisprudencia los hacia acceder al poder del Estado y a las
diferentes instancias gubernamentales, ya en la administracion de
la justicia, en la actividad legislativa, en la administracién publica o
en la defensa de los derechos civiles.# Al mismo tiempo la sociedad
en su conjunto y el gobierno en particular esperaban determinadas
habilidades de los abogados para resolver conflictos. La Facultad de
Derecho, antes de 1929, en la época en que la Universidad Nacional
no era autbnoma, era un ejemplo para la cercania antes mencionada,
pero entre los egresados de la Facultad no solo habia servidores pu-
blicos y abogados litigantes, sino también abogados interesados en
la filosofia, las cuestiones sociales e, incluso, la literatura.

Hay que ocuparse de los antecedentes de la ensefianza del dere-
cho en México en el siglo xix; habian sido las corrientes filosoficas
de la época, especialmente el positivismo de tipo francés, las que
marcaron la pauta, al igual que la busqueda de textos adecuados
para los tiempos modernos. A lo largo de la existencia de la Escuela
Superior de Jurisprudencia, en la segunda mitad del siglo xix, empe-
zaron las primeras reformas. La influencia francesa en el campo de
la docencia juridica era una consecuencia que se sinti6 en el campo
legislativo. El sistema codificador que habia influido como sistema,
y en el orden doctrinal, en gran parte de Europa y en las nuevas na-
ciones americanas, tuvo, naturalmente, su repercusién en México,’
que fue poniendo fin a la numerosa y cadtica legislacion, y uno tras

4 Por ello, podemos hablar de la importancia de los estudios del derecho dentro del émbito
de las universidades y de las relaciones de los estudios del derecho con el dmbito externo
de la sociedad, el Estado, la politica, etc. (Rudolf Stichweh, op. cit.). Stichweh explica el papel
dominante de las facultades de derecho en las universidades modernas tempranas en los
diferentes paises europeos.

5 Maria del Refugio Gonzélez, £l Derecho Civil en México 1821-1871 (Apuntes para su estudio), Mé-
xico, UNAM, 1988.
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otro fueron promulgados los codigos Civil, de Comercio, de Pro-
cedimientos Civiles, etc. Como faltaba una doctrina propia ante el
hecho codificador, se tuvo que recurrir a la doctrina francesa, y los
estudiantes de la Escuela Nacional de Jurisprudencia se formaron
bajo su influencia.®

En correspondencia se sustituyeron los antiguos libros de texto
por libros de autores preponderantemente franceses, algunos ingle-
ses y alemanes, que empezaron a llegar a México. Ademas, se usaron
los libros escritos por juristas mexicanos, como el de Jacinto Palla-
res, Legislacion complementaria del Derecho Civil; el de Eduardo
Ruiz, Derecho Constitucional, y el de Luis Labastida, Derecho Ad-
ministrativo. A esto se agrego el estudio de los codigos, guias y leyes
para actualizar la ensefanza. Y, sin embargo, los profesores de la
Escuela Nacional de Jurisprudencia en los ultimos afnos del siglo xix
tuvieron que enfrentar la carencia de obras adaptadas a la realidad
nacional y un derecho positivo en transicion.” La propuesta de Emi-
lio Pardo del 15 de julio de 1874 para la clase de procedimientos
civiles resulta aqui de especial interés:

Desde antes de la publicacion del Cédigo de Procedimientos he mani-
festado la imposibilidad de sefialar una obra de texto para la clase [...].
De las pocas publicaciones en nuestro pais las Lecciones del Sr. Pefia
y Peiia, el Febrero anotado por Pascua, la Curia Filipica mexicana y
el Manual de Practica Forense de Roa Barcena sobre haberse escrito
en época de diferente organizacion de la republica, hoy con la cita de
leyes derogadas vendrian a introducir una lamentable confusion en los
alumnos. Las lecciones en curso de publicacion del Sr. Lic. Dn. Pablo
Zayas, ni se han terminado ni han podido fijar todavia las reglas de
nuestra nueva practica. Las obras extranjeras no pueden explicar las

reformas hechas en nuestro Cédigo novisimo. Seguro de que el texto

6  Javier Malagon Barceld, “Breve resefia histérica de la Escuela Nacional de Jurisprudencia’, en
Revista de la Facultad de Derecho, vol. lll, niim. 10, México, 1953.

7 Luis Carlos Gonzalez, “Libros de texto en la Escuela Nacional de Jurisprudencia, 1868-1896’,
Reporte sobre el trabajo de descripcion de documentos del Fondo Escuela Nacional de Juris-
prudencia del Archivo Histérico de la UNAM-CESU-UNAM [inédito].
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de la ley es lo que ha de presentarse con mds utilidad a los alumnos,

insisto, pues, en proponer el Codigo mismo como texto de la leccion.?

La Escuela Nacional de Jurisprudencia se habia incorporado
en 1910 a la recién creada Universidad Nacional de México junto
con las demas escuelas nacionales. En los proximos cinco afios, los
primeros de la Revolucion, la Escuela Nacional de Jurisprudencia,
ahora como parte de la Universidad, habia pasado por tiempos muy
dificiles como consecuencia del movimiento revolucionario: la t6-
nica en la Escuela era de resistencia al movimiento. En 1912 los
estudiantes de la Escuela de Jurisprudencia se habian opuesto a la
intervencion del gobierno maderista en la educacion superior y se
habian lanzado a la huelga, inconformes con los procedimientos del
nuevo director, Luis Cabrera, joven politico sin tradicién ni valor
politico. Un buen nimero de destacados juristas habian apoyado a
los estudiantes. Resueltos a recuperar la ensefianza de las leyes, lo
que no se podia garantizar en la Escuela de Jurisprudencia, habian
decidido crear una instituciéon nueva y habian fundado la Escuela
Libre de Derecho,® que habia empezado a funcionar pocas semanas
después.

Asi, la creacion de la Libre de Derecho implic, cuando menos,
el establecimiento de tres principios: era factible tener una educacion
superior ajena al Estado; era deseable que ésta fuera absolutamente
plural en términos ideoldgicos; aun con periodos y esferas de predo-
minio liberal o positivista en el dmbito educativo, y aun habiendo
habido una Revolucion la influencia catolica en la educacion segui-
ria siendo considerable.™

8  Luis Carlos Gonzalez, “Libros de texto en la Escuela Nacional de Jurisprudencia, 1868-1896’,
Reporte sobre el trabajo de descripcion de documentos del Fondo Escuela Nacional de Juris-
prudencia del Archivo Histérico de la UNAM-CESU-UNAM, p. 8 [inédito].

9 Javier Garciadiego, Rudos contra cientificos, La Universidad Nacional durante la Revolucién mexi-
cana, México, El Colegio de México/CESU-UNAM, 1996.

10 Javier Garciadiego, “El proyecto universitario de Justo Sierra: circunstancias y limitaciones’,
en Lourdes Alvarado (coord.), Tradicién y reforma en la Universidad de México, México, CESU-
UNAM/M. A. Porrda, 1994, pp. 195, 196.
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A partir de 1915 se inici6 una honda transformacion en la Es-
cuela de Jurisprudencia, aun cuando la mayoria del profesorado se
constituia todavia por abogados de gran prestigio, pero pertenecien-
tes por su extraccion social, por su educacion, por sus ideas, al anti-
guo régimen politico. “La totalidad de la ensefianza del derecho en
la Escuela Nacional de Jurisprudencia durante la primera década
del siglo xx se vio influida por el positivismo, y sufrié una trans-
formacion notable que consistié en dar al abogado [...] una ciencia
juridica en la carrera de Leyes, que no se concretara al estudio y
aplicacion practica de los codigos, sino que estuviese orientado en el
sentido econémico y social sobre la realidad mexicana”.

Los estudiantes que se iniciaban en la carrera de derecho se en-
contraban en una constante contradiccion entre la Escuela, que en
nombre de viejos principios condenaba la Revolucién o la ignoraba
y la vida palpitante del México revolucionario, entre las viejas ideas
positivistas de la ensefianza del derecho y las nuevas propuestas.

ORGANIZACION Y VIDA INTERNA

Los afios veinte en México fueron de acomodo institucionalizante de
la Revolucion, basada en la Constitucion de 1917. Fue la época de la
busqueda de la consolidacion de un Estado revolucionario y su cada
vez mayor presencia en todos los ambitos de la sociedad; fue la épo-
ca de la aplicacion de un proyecto educativo revolucionario en todos
los rincones y a todos los niveles del pais. Los afios veinte también
fueron de reformas a la estructura universitaria, de la incorporacién
de nuevas dependencias a la Universidad, de la institucionalizacion
de la ensefianza universitaria, de la necesidad de encontrar un papel
para una institucion de estudios superiores en un pais con un alto
grado de analfabetismo. Esto llevé a muchas propuestas, muchos
proyectos y muchos intentos de reforma que después no se llevaron
a cabo por multiples motivos, sobre todo de tipo econémico, pero
también por la relativa indefinicion en la que vivia la Universidad

11 Lucio Mendieta y Nufez, Historia de la Facultad de Derecho, México, UNAM, 1975, pp. 142-143.
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desde su fundacién. Aun faltaban muchos afios para que la Uni-
versidad de México se convirtiera en una institucion moderna de
docencia, investigacion y extension de la cultura.

En 1920, la Universidad era una institucion heredada de los ulti-
mos meses del Porfiriato; cumplia, aunque con dificultades, con uno
de los fines para los que fue creada: impartir educaciéon superior.
Con el nombramiento de José Vasconcelos como rector, en junio de
1920, empezO a adecuarse a las nuevas circunstancias posrevolu-
cionarias, cumpliendo ademas con el segundo fin de la institucion:
organizar la extension universitaria. El rector puso en marcha desde
la Universidad una campaiia de alfabetizacion que abarcaria todo
el pais y que tendria los matices de una cruzada laica a favor del
pueblo de México.™>

La Facultad de Jurisprudencia era el centro de la esta nueva cul-
tura en la Universidad; los profesores y estudiantes no sélo discutian
la cambiante realidad social y politica de México, también organi-
zaban veladas literarias, musicales y poéticas en la Facultad, anali-
zaban las nuevas corrientes filoséficas y participaban en la eferves-
cencia cultural y politica que caracterizaba al México de estos anos;
eran el motor de las actividades de extension cultural y de servicio
social de la Universidad en los afios por venir.

A partir de su incorporacién a la Universidad, se empezo a de-
nominar facultades a las grandes escuelas nacionales del porfirismo,
sin que se hubiera reglamentado al respecto, para distinguir a unas y
otras entre si. En la sesion del Consejo Universitario del 20 de julio
de 1922 se planted la conveniencia de cambiar el nombre de la Fa-
cultad de Jurisprudencia a Facultad de Derecho y Ciencias Sociales,
segun el ejemplo de las universidades espafiolas, o de dejar el nom-
bre como estaba, tomando como punto de comparacion la Universi-
dad de San Marcos en Lima, Perti, en donde se llamaba precisamente
asi. Después de discutirlo, los miembros del Consejo Universitario

12 Claude Fell, José Vasconcelos. Los anos del dguila, México, UNAM, 1989; Josefina Zoraida Vaz-
quez, Nacionalismo y educacidn en México, México, El Colegio de México, 1970; Renate Marsis-
ke, La educacion bdsica y los gobiernos posrevolucionarios en México 1920-1928, México, CESU-
UNAM, 1988 (Pensamiento Universitario 71).

492 LA FACULTAD DE JURISPRUDENCIA EN LOS ANOS DE LA POSREVOLUCION



decidieron dejar el nombre de Facultad de Jurisprudencia.™ Sin em-
bargo, las fuentes de la época hablan indistintamente de Facultad de
Jurisprudencia, Facultad de Derecho, Escuela de Derecho, Escuela
de Jurisprudencia, etcétera.

Como consecuencia de los hechos de la Revolucion mexicana y
la necesidad de los gobiernos posrevolucionarios de contar con es-
pecialistas en saberes nuevos, como por ejemplo estadistica, finanzas
y economia, a mas de la vision de Manuel Gomez Morin,™ director
de la Facultad, entre mayo de 1922 y enero de 1925, el Consejo
Universitario's, en una sesién extraordinaria celebrada el 20 de julio
de 1922, aprobé el proyecto de agregar la carrera de licenciatura en
ciencias sociales al plan de estudios de la Facultad, dividiendo las ca-
rreras que se ensefiaban en la Facultad de Jurisprudencia en licencia-
tura en derecho, licenciatura en ciencias sociales y las especialidades
de juez, secretario de sociedades, trabajador social, organizador y
funcionario de cooperativas y actuario.*® La licenciatura en derecho
seguiria teniendo materias fijas, en cambio la de ciencias sociales
empez6 con un determinado plan de estudios y el rector tendria la
facultad de agregar materias para garantizar la flexibilidad de los
estudios de las ciencias sociales. Esta reforma terminé definitiva-
mente con el positivismo en la ensefianza del derecho y la adaptd a
los nuevos tiempos revolucionarios. En la misma sesion del Consejo
Universitario se aprobaron los grados universitarios de doctor en
derecho y doctor en ciencias sociales a cursar en la Escuela de Altos
Estudios de la misma Universidad.

13 En 1944, la Facultad de Jurisprudencia volvié a adoptar su primer nombre de Escuela, sélo
para convertirse en 1951, por aprobacién del Consejo Universitario en su sesion del 6 de
marzo de1951, en Facultad de Derecho, después de haber inaugurado en 1949 el doctorado
en derecho, uno de los requisitos para que una escuela universitaria pudiera convertirse en
facultad.

14 Marfa Teresa Gomez Mont, Manuel Gémez Morin, la lucha por la libertad de cdtedra, México,
UNAM, 1996.

15 “"Segunda Sesion Extraordinaria, celebrada por el Consejo Universitario, el dia 20 de julio de
1922..", Archivo Histérico de la UNAM, Fondo Consejo Universitario, exp. 77.

16 “Informe de las labores que rinde el Secretario General de la Universidad’, en Boletin de la
Secretaria de Educacién Publica, t. 1, nim. 4, México, 1923, pp. 144-145.
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De la aprobacion del gran proyecto de reforma de la Facultad de
Jurisprudencia, impulsado por Manuel Gémez Morin, a la realiza-
cion de los cambios; es decir, la organizacion de las nuevas carreras
y de los doctorados, pasaron algunos afios. La carrera de ciencias
sociales, separada de la de derecho, fue la primera que se organizo;
en febrero de 1927 el Consejo Universitario aprobé el proyecto de
Plan de Estudios y las demads carreras se quedaron en el olvido. Al
mismo tiempo quedd pendiente la discusién sobre la implantacion
de las carreras de peritos en organizacion municipal, criminologia
y organizacion industrial, que también se querian crear en la Facul-
tad.”” En la discusion de las nuevas carreras se reflejan las inquie-
tudes y las necesidades de formacion de personal especializado en
disciplinas que México necesitaba para su desarrollo industrial y
su modernizacion. Los problemas principales para la implantacion
de las reformas fueron, en primer lugar, de indole econémica, y en
segundo, de falta de maestros capacitados para impartir las nuevas
materias.*® Sin embargo, éste era el proyecto de mayor envergadura
en estos afios para adecuar la Facultad a los requerimientos de la
época moderna.

Durante el gobierno de Plutarco Elias Calles (1924-1928), la
educacion era considerada parte de la politica econémica y se espe-
raba que contribuyera como sustento ideoldgico a la consolidacion
del Estado revolucionario. Para Moisés Sdenz, subsecretario de Edu-
cacion Publica e idedlogo del nuevo proyecto educativo, la educa-
cion se limitaria a ser instruccion que serviria a los mexicanos para
desempenar mejor su trabajo y elevar asi su nivel de vida. Por ello,
la educacion bésica en el campo y en las ciudades, y la educacion
secundaria, creada por él en 1925 como un nivel educativo separado
de la educacion superior, era de primordial interés. La educacion se-
cundaria proporcionaria una educacién apropiada para los técnicos

17 “Informe que rinde la Secretaria General de la Universidad sobre las labores desarrolladas por
la misma durante el mes de febrero” en Boletin de la Universidad Nacional de México (BUNM), t.
lll, nums. 2, 3, 4, febrero-abril 1927, p. 7.

18 Marfa Teresa Gémez Mont, Manuel Gémez Morin, la lucha por la libertad de cdtedra, México,
UNAM, 1996, pp. 71-81y 91-94.
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y empleados publicos de nivel medio, tan necesarios para el desarro-
llo moderno de México.

Dentro de este proyecto era dificil encontrar un lugar para la
Universidad, la que por otro lado dependia como institucién no au-
tonoma de la Secretaria de Educacion Publica. Por ello su relacion
con el gobierno de Calles empez6 tensa. En los primeros meses de la
nueva administracion se califico a la Universidad “como algo ex6-
tico en nuestro medio, o como superfluo dentro de nuestra organi-
zacion educativa y social. Ha habido también quienes creen que la
Universidad no ha estado contribuyendo, como debiera, a la resolu-
cion de los problemas de México y que necesita cambiar completa-
mente de orientacion. “* Ademads, la mayoria de los universitarios
eran partidarios de José Vasconcelos y vieron con cierto desprecio
las ideas pragmaticas del nuevo idedlogo de la educacion en México,
Moisés Saenz.

Como rector de la Universidad Nacional para este nuevo perio-
do se habia nombrado, el 29 de diciembre de 1924, a Alfonso Prune-
da, médico, conocido positivista, con experiencia en actividades de
extension cultural como rector de la Universidad Popular durante
diez afios. Parecia el candidato ideal para este puesto, ya que para el
nuevo gobierno la Universidad legitimaria su existencia s6lo por me-
dio de un acercamiento a las clases populares. La marcada labor de
extension demostraria ‘lo util’ de los conocimientos universitarios.

Durante el rectorado de Alfonso Pruneda se llevo a cabo una ex-
tensa reforma académica; se reglamentaron los examenes profesio-
nales; se fomentaron nuevas carreras; se implant6 un nuevo sistema
de reconocimientos y se reformaron los planes de estudio, todo ello
con miras a adecuar la Universidad a la orientacion del gobierno de
Calles, que habia pedido la colaboracion de la instituciéon para la
resolucion de los problemas nacionales.

19 Patricia Ducoing, La pedagogia en la Universidad Nacional de México 1881-1954, 2 tomos, Méxi-
co, CESU-UNAM, 1990, p. 173.
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El 5 de enero de 1925 Aquiles Elorduy* fue nombrado director
de la Facultad por un periodo de cuatro afios; éste era un prestigiado
abogado, defensor de las ideas revolucionarios desde un principio.
La Facultad de Jurisprudencia no tuvo problemas con las nuevas
autoridades gubernamentales, sus egresados se incorporarian de ma-
nera inmediata a las tareas de la administracion gubernamental y
empezarian a dar clases en la Facultad.

A partir de 1926, con la reforma administrativa de Alfonso Pru-
neda, se unificaron las fechas del afio escolar para todas las escuelas
y facultades de la Universidad Nacional: las inscripciones se podian
hacer entre el 20 de enero y el 10 de febrero, las clases iniciaron en
febrero y terminaron en octubre, los examenes se presentaron en no-
viembre. El afio escolar se interrumpia s6lo por unas cortas vacacio-
nes en abril, pero por dias festivos muy frecuentes. Se quej6 Alquiles
Elorduy, director de la Facultad de Jurisprudencia: “sélo se imparte
la ensefianza en la mitad del afio escolar, porque la otra mitad se va
en fiestas del dia de las madres, y de los padres, y del petrdleo, y del
trabajo, y del maestro, y de la Revolucion, y de la Semana Santa, y de
la semana no santa, y de las elecciones para reina, y para presidente
de la sociedad de alumnos etcétera, etcétera”.>

La Facultad de Jurisprudencia ocupd en estos afios el edificio
inaugurado el 15 de marzo de 1908, en la esquina de las calles de
Santa Catalina y San Ildefonso en el centro de la ciudad de México.
Este edificio se mandé construir a instancias de la Secretaria de Ins-
truccion Publica, ya que anteriormente la Escuela de Jurisprudencia
compartia un antiguo convento colonial en la calle de la Encarna-
cién con otras escuelas universitarias. La Secretaria de Educacion
Publica cedi6 este edificio a la Universidad en 1925, como los demds
que albergaron las facultades y escuelas universitarias.

20 Aquiles Elorduy (1876-1964), abogado, politico y escritor, nacié en la ciudad de Aguascalien-
tes, donde cursoé la primaria; en la ciudad de México hizo la carrera de derecho; fue fundador
del Centro Antirreeleccionista en 1909, combatiendo a Porfirio Diaz; colabord durante medio
siglo en diversos periddicos y formo parte de la legislatura maderista que fue disuelta por el
general Huerta y estuvo preso varios meses. Ademas, fue diputado local y federal por Aguas-
calientes y llego a tener gran prestigio como abogado y benefactor de Aguascalientes.

21 Aquiles Elorduy, “Reminiscencias y reflexiones’, en Revista de la Facultad de Derecho, t. Ill, nim.
10, abril-junio, 1953, p. 32.
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Los afios de 1924 a 1928 en la Facultad de Jurisprudencia pue-

den ser caracterizados de la siguiente manera:

1)

Hubo un enorme crecimiento en la matricula de los estudiantes,
pasaron de 397 en 1924 a 841 en 1929, la gran mayoria hom-
bres; en 1924 hay dos mujeres inscritas en la Facultad; en 19275,
cinco; en 1927, diez, y en 1929, 32 mujeres. Con este aumen-
to de alumnos se hacia notoria la necesidad de contratacion de
nuevos maestros, en su mayoria jovenes que llegaron con nuevas
ideas y nuevas convicciones.

Eran los afios de pocos cambios en el plan de estudios de la Fa-
cultad, la mayoria de las asignaturas seguian siendo las mismas
desde la reforma de 1922.

La Facultad de Jurisprudencia era la tnica Escuela de la Uni-
versidad en donde no se aplico la reforma al Reglamento de los
Reconocimientos que, desde 1925, sustituy6 en toda la Universi-
dad los examenes orales por los escritos. Este problema llevé en
1929 a la huelga estudiantil, que involucré a todas las escuelas
superiores de la ciudad de México.

La participacion de los miembros de la Facultad, maestros y es-
tudiantes, en los programas de extension cultural del rector Al-
fonso Pruneda, era muy importante.

Esta Facultad era el centro politico de la Universidad; sus profe-
sores eran en gran parte miembros de los gobiernos posrevolu-
cionarios y sus estudiantes lideres estudiantiles en el nivel nacio-
nal; fueron los afos de la plena incorporacion de los egresados
de la Facultad a las tareas del nuevo Estado; quedaron atrds los
anos de la resistencia contra la Revolucion, entre 1910y 1914.
También en la formulaciéon de los proyectos de ley impulsados
por el gobierno de Calles se solicit6 la ayuda de la Facultad de
Jurisprudencia. Julio Guerrero, subdirector de la Facultad, for-
mul6 un Proyecto de Reformas al Codigo de Procedimientos Ci-
viles del Distrito Federal para su discusion en la Secretaria de
Gobernacion y en la Barra de Abogados.

La organizacion de los estudiantes universitarios alcanzo en es-
tos afios dimensiones nacionales; los lideres de la Federacion y
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mas tarde de la Confederacion Estudiantil Mexicana eran es-
tudiantes de Jurisprudencia, los que mas tarde organizaron el
movimiento de huelga de 1929.

Estos afos fueron de gran crecimiento de la poblacién estudian-
til, y al mismo tiempo de recursos muy limitados para atender las
necesidades de las escuelas y facultades, lo que obligd al rector en
funciones a reducir los sueldos,** disminuir el personal académico
remunerado, los que cobraban por horas y contratar profesores nue-
vos sin sueldo.>

En correspondencia con el crecimiento de la matricula, aumen-
t6*+ el namero de titulos de licenciados en derecho expedidos por
la Universidad Nacional, de 22 en 1921 a 67 en 1926; la primera
abogada de la Universidad se recibi6 en 1920 y las siguientes dos en

1931.

Docencia

Para seguir garantizando una ensefianza adecuada en la Facultad
de Jurisprudencia se dividieron los grupos grandes y se contraté a
nuevos profesores. De acuerdo con Aquiles Elorduy, las condiciones
de contratacion se basaron en: “la aceptacion por la Rectoria de la
Universidad, de mi exigencia de que hubiese tantos profesores cuan-
tos fuesen necesarios para que en cada clase no hubiese mas de 35
alumnos; en segundo lugar, la anuencia, hasta del sefior Presidente
Calles, para que no se me impusiera ningtn profesor, sino que yo de-
signara a todos”.>s De esta manera se pudo contratar a catedraticos
jovenes, profesionistas de prestigio y a los egresados mas brillantes
de la Facultad para dar clases: en 1925, a Octavio Medellin Os-

22 Bertha Elena Gonzalez del Rivero, La autonomia universitaria y sus implicaciones laborales: 1929-
1933, México, CESU-UNAM, 1989, p. 88.

23 Acuerdo de servicios gratuitos de los maestros, BUNM, t. Il, nim. 1, febrero 1925, p. 37.
24 Lucio Mendieta y Nufez, Historia de la Facultad de Derecho, México, UNAM, 1975, pp. 362-363.

25 Aquiles Elorduy, “Reminiscencias y reflexiones’, en Revista de la Facultad de Derecho, t. Ill, num.
abril-junio, 1953, p. 34.
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tos, Pascual Luna y Parra, Ramo6n Beteta, Demetrio Sodi y Gabino
Fraga; en 1926 a Manuel Palavicini y Raul Carranca Trujillo, entre
otros. Siendo todavia estudiantes empezaron a dar clases Ramon
Beteta, Rodulfo Brito Foucher, Mario Sousa y Ricardo Zevada. “El
abogado joven que empez6 a ingresar a la Escuela como catedratico,
llegaba con preparacion muy amplia, porque no teniendo un sélido
prestigio en el cual fundar su actuacion profesional y temeroso de su
propia juventud, procuraba contrarrestar a base de conocimientos
esas desventajas.”>

Estos nuevos profesores, junto con los ya contratados, como An-
tonio Caso, Alfonso Caso, Luis Chico Goerne, Gabriel Garcia Rojas,
Manuel Gémez Morin, Narciso Bassols, Miguel Palacios Macedo,
Vicente Lombardo Toledano y Daniel Cosio Villegas, sumaron al
final del afio escolar de 1926, 50 profesores, contratados por horas;
en comparacion con 1923, *7 que eran 29,y en 1925, g0.

A pesar de que habia una continuidad en la ensefianza del dere-
cho, el saber juridico como cualquier otro no es independiente de los
acontecimientos sociales, politicos y econémicos y de las corrientes
filosoficas en una sociedad, mds bien corresponde a las necesida-
des de ésta. Por ello, aunque el cuerpo de materias esenciales quedé
sin alteraciones, se agregaron algunas materias nuevas y se quitaron
otras. En la nueva universidad habian desaparecido las practicas de
procedimientos penales, de procedimientos civiles y de bufete, obli-
gatorias en la Escuela Nacional de Jurisprudencia. Ademas, ya no se
daban las materias de elocuencia forense, de medicina legal, y la de
derecho romano, pero en cambio se habia instituido la de sociologia,
economia politica y derecho industrial desde la época de Manuel
Gomez Morin. Se agregd un segundo curso de derecho administra-
tivo para tratar el problema agrario y un curso de latin. De manera
que nos encontramos con las siguientes materias del plan de estudios
de la Facultad de Jurisprudencia: derecho civil, sociologia, economia

26 Lucio Mendieta y Nufiez, “Apuntes para la historia de la Facultad de Derecho’, en Revista de la
Facultad de Derecho, t. ll, nim. 10, 1953, p. 64.

27 "Informe que rinde.., Boletin de la Secretaria de Educacidn Publica, t. 1, num. 4, México 1923, p.
141.

28 “Informe que rinde..; BUNM, t. Il, nims. 5-9, junio-octubre, 1925, p. 16.
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politica, derecho penal, procedimientos civiles, derecho procesal pe-
nal, derecho administrativo, derecho publico, derecho constitucio-
nal, garantias y amparo, derecho industrial, derecho internacional
publico, derecho internacional privado, teoria general del derecho,
derecho mercantil e historia del derecho.*

La Facultad de Jurisprudencia era la tunica institucién univer-
sitaria que no aplicé la nueva modalidad de los reconocimientos,°
por la resistencia de los estudiantes y quiza porque sus autoridades
tampoco estaban convencidas de sus beneficios. El primer examen
por escrito’* se debi6 realizar el 1° de mayo de 1925, pero los alum-
nos se negaron a presentar las pruebas. En octubre, el director de la
Facultad, Aquiles Elorduy, consiguié un acuerdo del secretario de
Educacion para continuar el afio con las pruebas orales como exa-
menes finales. En 1927 y 1928 los alumnos llevaron a cabo estrate-
gias semejantes que el afio anterior para evitar tener que presentar
los examenes por escrito. Sin embargo, algunos profesores aplicaron
sus examenes por escrito sin mayores problemas, otros convirtieron
sus materias en materias de “pase”, dejando de lado todo tipo de
examenes, y muchos profesores, entre ellos el director de la Facul-
tad, consideraron que por la especificidad del saber juridico y de su
aplicacion seria mas apropiado seguir con los examenes orales. A
finales de 1928, dicho funcionario se expresé sobre el problema de

29 Javier Malagon Barcelo, “Breve resefia histérica de la Escuela Nacional de Jurisprudencia’, en
Revista de la Facultad de Derecho, vol. lll, nim. 10, México, 1953, p. 91.

30 Tradicionalmente se habian practicado los exdmenes a los alumnos en forma oral al final del
afno escolar, lo que dio lugar a bajos niveles de aprovechamiento de los estudiantes y a fre-
cuentes faltas durante el afo escolar. Para hacer frente a esto, el Consejo Universitario aprobd
en abril de 1925 un sistema de pruebas escritas y sucesivas durante todo el afio escolar, en
sustitucion del examen final, ratificindolo después la Secretaria de Educacién Publica. Véase
"Disposiciones que regird el presente afio escolar, para estimar el aprovechamiento de los
alumnos universitarios..; BUNM, t. I, nims. 3-4, abril-mayo, 1925, p. 42.

31 La sustitucion de los exdmenes orales por escritos hay que entenderla en un marco mas am-
plio del cambio de una cultura oral que era predominante en México a una cultura escrita
dentro de los requerimientos de la modernizacion. Son los afios de las grandes campanas
de alfabetizacion para hacer frente al altisimo indice de analfabetismo, que en 1910 era de
alrededor de 80 %. El afén de los gobiernos revolucionarios de incorporar al pafs al sistema
capitalista industrial requerfa de una poblacién alfabetizada.
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la aplicacion de los exdmenes de la siguiente manera:3* para él, el
sistema mads efectivo de probar el conocimiento de los alumnos eran
las pruebas orales al final del afio, las pruebas finales escritas las
consider6 absolutamente ilusorias porque, segun él, no permitirian
al profesor formarse un criterio de la capacidad del estudiante; los
examenes trimestrales, en cambio, podrian dar un buen resultado.
Es decir, en 1928 el tipo de exdmenes que se aplicé en la Facultad de
Jurisprudencia estaba lejos de ser uniforme o de estar reglamentado.
Este serd el detonador del problema universitario de 1929.

También encontramos en estos afios intentos de organizacion
de la investigacion en la Facultad; el Consejo Universitario habia
aprobado en la sesion del 20 de julio de 1922 la implantacion de
seminarios en la Facultad. Con apoyo institucional y pago acordado
con el rector para el profesor y sus ayudantes se organiz6 en 1925
el Curso Seminario, relativo a las Investigaciones sobre el Problema
Agrario,’? dirigido por Mario Sousa con ayuda de los alumnos Ma-
nuel Gual Villal, José Calero y José Fernandez Varela. En este Semi-
nario se analizaria la historia de las diversas legislaciones sobre pro-
piedad raiz en México, el resultado de las disposiciones sobre ejidos
y fraccionamientos de tierra, y se proponia discutir como resolver el
problema agrario en el pais. Al mismo tiempo empezd a funcionar el
Seminario de Derecho Mercantil,?+ bajo la direccion de José Zevada,
pero sin retribucion y sin mayores apoyos.

EXTENSION DE LA CULTURA

La Ley Organica de la Universidad Nacional de México de 1910,
vigente para los afios de nuestro andlisis, marco en su Articulo 8, in-

32 "Memoria de la Universidad Nacional de México, correspondiente a los afios 1924-28, presen-
tado por el rector a la Secretarfa de Educacion Publica’, Archivo Incorporado Emilio Portes Gil,
Archivo General de la Nacién, caja 28.

33 Javier Malagon Barcelo, “Breve resefia histérica de la Escuela Nacional de Jurisprudencia’, en
Revista de la Facultad de Derecho, vol. lll, niim. 10, México, 1953.

34 Javier Malagon Barcelo, “Breve resefa histérica de la Escuela Nacional de Jurisprudencia’, en
Revista de la Facultad de Derecho, vol. lll, nim. 10, México, 1953.
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ciso 111, como atribucién del Consejo Universitario la de “organizar
la extension universitaria, mediante la aprobacion de la Secretaria
de Instruccion Publica y Bellas Artes”. Esta disposicion legal se hizo
realidad sobre todo durante el rectorado de José Vasconcelos (1920-
1921), quien con una vision global de los problemas que aquejaron
a la educacion en México, organizo desde la Universidad las cam-
pafias de alfabetizacion e impulsé la creacion de la Secretaria de
Educacion Publica.’s

El rector Alfonso Pruneda (1924-1928) organiz6 un vasto pro-
grama de extension universitaria’® a todos los niveles, justifico asi
ante el gobierno de Plutarco Elias Calles la importancia de la Uni-
versidad y mostr6 con esta solidaridad de la institucién hacia la po-
blacién en general su voluntad de participar en la efervescencia revo-
lucionaria de estos afios. El nuevo Departamento de Extension de la
Universidad tenia las siguientes secciones: Seccion de Conferencias,
Seccion de Extension Universitaria para la Cultura Feminina, Sec-
ciéon de Centros de Extension Universitaria, Seccion de Festivales
Populares, Seccion de Radio-conciertos, Seccion Infantil, Seccion de
Servicio Social. La respuesta al llamado del rector Pruneda en marzo
de 1925 de presentar proyectos de actividades de extension univer-
sitaria fue inmediata, s6lo en 1925 se organizaron 226 conferencias
sobre temas muy diversos, desde “Jesucristo y Tolstoi” hasta “La
influencia bienhechora de los ferrocarriles”, por sélo mencionar al-
gunos.

Los profesores y alumnos3” de la Facultad de Jurisprudencia par-
ticiparon sobre todo en las conferencias de instruccion civica en los
centros de extension universitaria, asi como en la Sociedad Mexica-
na de Empleados Oficiales, la Sociedad Mutualista de Empleados de
Comercio, en la Confederacion Regional Obrero Mexicana (crom),
en la Union de Choferes de la Linea Santa Maria, la Alianza de Fe-

35 Claude Fell, José Vasconcelos. Los arios del dguila, México, UNAM, 1989.

36 Guadalupe Pérez San Vicente, La extensidn universitaria, t. |, vol. VI de la Coleccién Cincuente-
nario de la Autonomia de la Universidad Nacional de México, México, UNAM, 1979.

37 Renate Marsiske, “Estudiantes y Universidad Nacional (1924-1928)", tesis de maestria, FCPyS-
UNAM, 1994,
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rrocarriles Mexicanos y la Casa del Estudiante Indigena.’® “Elemen-
to de cohesion nacional en etapa de crisis, de desaliento, es el cono-
cimiento de la historia patria. La valoracion de los hechos positivos,
el entendimiento del proceso nacional, de las responsabilidades in-
dividuales y colectivas, de los derechos, estaban involucrados en los
programas que los universitarios llamaron de instruccion civica. “3
De esta manera, llegd la Delegacion Universitaria “Leon Tolstoi”+°
en abril de 1926 al pueblo de Santa Fe en Tacubaya para impartir
cursos a los trabajadores del lugar. Carlos Zapata Vela y Alfredo
Guzman, estudiantes de la Facultad de Jurisprudencia, dieron clases
de instruccion civica, moral, historia de México e higiene en este
lugar de la periferia de la ciudad de México.

Igualmente, los alumnos de Jurisprudencia colaboraron en las
demads tareas de difusion cultural y de servicio social que ofrecia la
Universidad. Habian fundado para estos fines asociaciones especi-
ficas de alumnos y seguian colaborando con las ya existentes. La
Sociedad de Alumnos “Vasco de Quiroga”, fundada en 1922 por
Angel Carvajal para apoyar las campaiias de alfabetizacién de José
Vasconcelos, se convirtié en 1926 en la Sociedad de Alumnos “Pedro
de Gante”,** que bajo el lema de “ensefiar al que no sabe” alfabe-
tizaba en todo el Distrito Federal. Angel Carvajal fundé también el
grupo “1927” para desarrollar actividades de servicio social de los
estudiantes universitarios. Ademas, colaboraron en el Bufete Gratui-
to que la Facultad habia instalado cerca de su edificio, en el centro
de la ciudad de México; alli atendian de manera gratuita consultas de
derecho civil y penal.

Para un mayor acercamiento entre los estudiantes fueron de
gran importancia —sobre todo para los alumnos de Jurispruden-
cia y también para los de la Escuela Nacional Preparatoria—, los

38 “Centros de Extension Universitaria’, BUNM, t. Il, nims. 8, 19, 20, junio-julio-agosto, 1926, p. 50.

39 Guadalupe Pérez San Vicente, La extensidn universitaria, t. 1, vol. VI de la Coleccion Cincuente-
nario de la Autonomia de la Universidad Nacional de México, México, UNAM, 1979, p. 66.

40 BUNM, t. II, nims. 18, 19, 20, junio-julio-agosto, 1926, p. 75.

41 Alocucion pronunciada con motivo de la toma de posesion de la primera mesa directiva de la
Sociedad “Pedro de Gante’, BUNM, t. Il, nums. 15, 16, 17, marzo-abril-mayo, 1926, p. 56.
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concursos de oratoria organizados por el periddico El Universal.+*
El periddico ya habia cedido a los estudiantes un espacio publico
con sus “paginas universitarias” cada semana, pero los concursos de
oratoria eran todo un acontecimiento: alli midieron sus fuerzas los
futuros lideres politicos del pafs.

En 1926 se convoco al primer Concurso de Oratoria a todas las
universidades y escuelas superiores de la Republica. Los ganadores
de los concursos de cada institucion llegaron al teatro Hidalgo para
disputar el premio. Este primer concurso lo gané José Mufioz Cota,
alumno de la Escuela Nacional Preparatoria y fue premiado con un
viaje a Estados Unidos, Canada y Europa. El Segundo Concurso Na-
cional de Oratoria, al que se convocé a medianos de 1927, fue ga-
nado por Salvador Azuela.#> En 1928 el mejor orador fue Alejandro
Gomez Arias, lider del movimiento estudiantil de 1929.

Como hemos visto, la Facultad de Derecho en los afnos de la
posrevolucion estaba caracterizada por un enorme activismo de tipo
social y politico (entendido como apoyo cultural y educativo a las
causas de la Revolucion mexicana) y por una docencia impartida
por profesores de horas, muchos eminentes abogados o funciona-
rios publicos. La Facultad de Jurisprudencia y sus miembros, auto-
ridades, maestros, estaban volcados a la docencia y a la extension
universitarias, y los estudiantes a terminar sus estudios y a organizar
las tareas de servicio social, de la extension de la cultura y a la or-
ganizacion gremial. Sin embargo, los problemas estructurales, falta
de presupuesto, enorme aumento de la matricula, falta de disciplina
de los alumnos, etc., junto con los problemas politicos del momento
hicieron estallar a principios de 1929 el movimiento estudiantil que
terminé con una nueva Ley Organica que concedia la autonomia a
la Universidad.

42 BUNM, t. I, nims. 15, 16, 17, marzo-abril-mayo, 1926, p. 34.
43 BUNM, t. lll, nims.
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