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1. INTRODUCCION

La educacion formal se puede
estudiar a través de su concrecion en los
diversos curriculos que orientan la labor
educativa de las instituciones escolares,

a todos los niveles del sistema educativo.
En este articulo trataremos de dirigir
nuestra atencion a la ensefianza modular,
una de las opciones curriculares que
actualmente se experimentan en la
ensefianza superior de nuestro pais.
Antes de entrar en el desarrollo especifico
del tema, haremos una consideracion
previa sobre el desarrollo curricular en
general y sobre dos opciones curriculares:
la organizacion por materias y la
organizacion por areas de conocimiento,
para referirnos después a la ensefianza
modular, que constituye el tema central
de este trabajo.

La accion de las escuelas se
concreta en los curriculos; sin embargo,
la comprension de las implicaciones de
un curriculo debe analizarse dentro de
una perspectiva méas amplia que la de la
mera institucion escolar, ya que detras

* Profesora e investigadora del CISE.



de cada uno de los curriculos hay una
posiciéon politica que determina en gran
medida las finalidades, los contenidos y
las formas de instrumentacion de los
mismos, que se pretende aplicar en la
escuela.

Furlan dice al respecto: “Modificar
un Plan de Estudios es una tarea que va
mucho mas alla de la realizacion de una
tecnologia. Se trata de un proceso de
transformacion social en el seno de una
institucion, en la que estallan maltiples
conflictos mas o menos explicitos; en el
que se confrontan concepciones
filosoficas, cientificas, pedagogicas y
politicas, y donde las nuevas estructuras
disefiadas modifican las relaciones de
poder entre |los grupos que actian en la
institucion: se destruyen algunos grupos
y se generan otros nUevos que pugnan por
consolidarse. En general, todo este
proceso estd dominado por el conflicto
entre lo nuevo’’.1

Todo curriculo implica una doble
finalidad: la implicita, generalmente
relacionada con la reproduccion de la
ideologia dominante, y la explicita,
representada por los objetivos de
aprendizaje, que indica con mayor o
menor claridad lo que se pretende y donde
se manifiestan en alguna forma las
funciones de conservacion, reproduccion o
transformacion que cumple la educacion.
El anélisis de estas funciones permite
detectar el caracter innovador de los
nuevos curriculos, representado por el
potencial de transformacion respecto
de las concepciones del hombre, la ciencia,
el conocimiento, y la relacién
escuela sociedad, que sustentan las
visiones conservadoras de la educacion
formal.

El desarrollo curricular es una
tarea compleja que implica adoptar una

posicion politica (implicita o explicita)
frente al hecho educativo y manejar,
ademas, una metodologia de trabajo que
permita clarificar una serie de supuestos
a diversos niveles de analisis, tales como
objetivos de aprendizaje, organizacion y
secuenciacion de contenidos, criterios
para las actividades didacticas, vinculacion
de toda la accion educativa con las
necesidades sociales, etc., por lo que no
basta tomar una posicion frente al
curriculo, sino que se hace indispensable
trabajar con una teoria curricular que
permita hacer operantes |os propositos,

a través de procedimientos técnicos,

en una “serie estructurada de resultados
de aprendizaje, que prescribe (o al menos
anticipa) los resultados esperados’’.?

Este trabajo parte de la asuncion
del supuesto que considera al curriculo
como producto de la concrecion de la
actividad de los hombres dentro del
ambito de las instituciones, donde los
diversos modelos que surgen son el fruto
de toda una tradicion historica de la
practica educativa, la cual recoge las
contradicciones y pugnas de la sociedad
que las genera.

Para poder comprender en qué
sentido se plantea la ensefianza modular
como alternativa innovadora dentro del
marco de la educacion formal, empezaré
caracterizando brevemente los modelos
curriculares organizados por materias y
por areas, ya que constituyen el
antecedente al que trata de impugnar la
forma modular.

Este articulo constituye una primera
aproximacion al tema, ya que por un lado
se debe considerar que los curriculos
modulares son nuevos, pues su antiguedad
promedio es de sblo 7 u 8 afios como
maximo; por esta razon es dificil
encontrar bibliografia suficientemente
ilustrativa acerca de los mismos y se
tiene que recurrir a la recopilacion
de los documentos que, con cardcter
interno, han generado las instituciones
que trabajan a base de curriculos
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modulares. Por otra parte, es necesario
esperar las evaluaciones que se realicen
sobre el desempefio que muestran los
egresados y la difusion de las
investigaciones que se generen en el seno
mismo de las instituciones, para poder
abordar el tema con mayor profundidad.

2. DIVERSAS ALTERNATIVAS
CURRICULARES.

El curriculo, como serie estructurada
de aprendizajes pretendidos, tiene que
responder a una organizacion efectiva que
permita al alumno lograr los objetivos de
diversa complejidad a los que se dirige la
practica educativa.

Todo curriculo tiene una estructura
organizativa general que condiciona las
decisiones que se toman para su disefio.
En razén de ésta se habla de modelos de
organizacion por materias, areas, modulos,
etc. El hecho de que un curriculo esté
organizado de acuerdo con un
determinado modelo influye de manera
decisiva en el tipo de experiencias de
aprendizaje3 que se seleccionan; influye
también en la forma de evaluacion que
se realiza; en el tipo de profesores que se
requiere y, en general, en el tipo de
apoyos materiales y didacticos que son
necesarios para llevar a efecto la
ensefianza.

El disefo de cualquier modelo
curricular implica cuidar la coherencia
horizontal y vertical4 entre las distintas
unidades didécticas (cursos, seminarios,
modulos, unidades tematicas, etc.) que
integran el curriculo, ya que eso posibilita
en gran medida que se logre la
continuidad, secuencia e integracion de
las diversas acciones, la instrumentacion,
el disefio y la evaluacion curricular.

Los modelos curriculares mas
comunes son |os que estan organizados
por materias y areas, a los cuales
caracterizaremos, grosso modo, para
centrarnos después en el curriculo
modular, objeto de este trabajo.

Furlan, El disefio de un nuevo plan de estudios, p. 2.
Johnson, H. *““La teoria del curriculo’. Perfiles Educativos No. 2, p. 15.

3. Tomamos la expresidon experiencia de aprendizaje en el sentido en gue la maneja Ralph Tyler
", . .serefiere a la interaccion que se establece entre el estudiante y las condiciones externas
del medio ante el cual éste reacciona. El aprendizaje ocurre por la conducta activa del que
aprende, quien asimila lo que él mismo hace, no lo que hace el profesor”. Principios basicos

del curriculo, p. 66.

4. Por coherencia horizontal entendemos las relaciones gque se dan entre las diferentes unidades
diddcticas que se cursan simultdneamente, por ejemplo, los distintos médulos que se cursan
en el primer nivel, primer afio de la carrera de medicina, Plan A-36. La coherencia vertical
estaria dada por la relacidn gue existe entre los diferentes modulos gue integran el Plan A-36.



3. ORGANIZACION POR MATERIAS.

Esta es la forma de organizacion
mas antigua, pero no por ello menos
popular. En nuestras universidades
encontramos frecuentemente planes
y programas de estudio organizados por
materias aisladas, cuya obsolescencia de
contenido es evidente, asi como su
acentuado distanciamiento de la
problematica social y del ejercicio de la
practica profesional.

“Frecuentemente las universidades
adoptan una actitud muy critica en
relacion a la sociedad, pero muy
conservadora en relacion a la manera en
que ellas mismas reflejan a tal sociedad,
especialmente en cuanto a lo que ensefian
y como lo ensefan.

Sin duda esta contradiccion se debe
al hecho de que para propositos de
ensefianza, el conocimiento se organiza en
base a las disciplinas académicas, pues
tales disciplinas no son solo un
conveniente medio de dividir el
conocimiento en sus elementos, sino
también la base sobreia cual la universidad
se organiza en feudos autonomos que
definen las diferentes especialidades de la
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ensefianza y la investigacion, Lo que
concierne a las disciplinas concierne,
pues, a toda la estructura social de la
universidad. . . De hecho, la clasificaciéon
de conocimientos segiin una jerarquia de
disciplinas, no es sino el reflejo de valores
sociales”.5

El curriculo organizado en torno a
materias aisladas ha sobrevivido en los
curriculos universitarios, pese a las
criticas que sobre él han hecho tanto
profesores como alumnos.
Frecuentemente estos curriculos
organizados en torno a materias aisladas
se presentan como innovaciones s6lo
porque agregan algunos elementos
modernizantes, tales como substituir una
lista de temas por una programacion
hecha a base de objetivos de aprendizaje,
o bien por utilizar un medio relativamente
nuevo, como la computadora, la
television, etc., para hacer llegar un
contenido educativo a un grupo de
alumnos, Estas supuestas innovaciones,
analizadas a la luz de las funciones que

5. Apostel, et al. Interdisciplinariedad.
Problemas de la ensefianza e investigacion
en las universidades, p. XII1.

cubre la educacion, resultan mas
inclinadas hacia la conservacioén o la
reproduccion, que a la transformacion de
las concepciones del hombre, la
sociedad-escuela y el conocimiento, que
sustenta la educacion formal tradicional.

3.1 Consideraciones criticas acerca del
modelo por materias aisladas.
Entre las caracteristicas esenciales
de este tipo de organizacion estd el
hecho de que responden a una
concepcion mecanicista del
aprendizaje humano, fundamentada
especialmente en la teoria del
aprendizaje conocida como disciplina
mental, que supone en ciertas
materias virtudes especiales para el
desarrollo de la capacidad de
aprendizaje por su contenido, a causa
de lo cual deben incluirse
necesariamente en el curriculo.
3.2 Relacion escuela y sociedad.
Es frecuente que en este tipo de
curriculo se trate de separar la vida
de la escuela de la problematica
social. Se pretende negar que en el
seno de la escuela se reflejen
conflictos de la sociedad, centrando
la mision de la escuela en las
funciones de la educacion referidas
a la conservacion y transmision de
la cultura. Esta posicion, pese a ser
muy endeble, es asumida por muchos
educadores y tiene consecuencias
inmediatas no s6lo en el disefio de
un curriculo, sino también en la
concepcion acerca de la actuacion de
alumnos y maestros dentro del
ambito escolar.
3.3 Atomizacion del conocimiento y
sus consecuencias para la ensefianza.
El problema de la atomizacion del
conocimiento ha preocupado a las
instituciones aue pretenden realizar,



en un momento dado, procesos
innovadores dentro del ambito
educativo. El Dr. Pablo Gonzélez
Casanova, en su caracter de rector
de la UNAM, durante la XIII
Asamblea de la Asociacion Nacional
de Universidades e Institutos de
Ensefianza Superior, celebrada en
Villahermosa, el 20 de abril de 1971,
hace importantes consideraciones
acerca de este problema, su origen y
consecuencias para la investigacion

y la docencia. Nos permitimos
reproducir, en una cita textual
amplia, un fragmento del discurso, ya
que refleja la posicion de la UNAM
respecto a la fragmentacion del
conocimiento, en un momento
coyuntural determinado.

“10. Que el desarrollo de las
especialidades, correspondiente a la
division del trabajo intelectual en el
siglo XI1X, ha generado la necesidad,
a fines del siglo XX, de establecer
nuevos agrupamientos de materias,
que rompan con los Iimites de las
disciplinas tradicionales, y den lugar
al llamado trabajo interdisciplinario,
en combinaciones de conocimientos
que hoy estéan aislados en las escuelas
de la universidad o en los sistemas de
ensefianza agricola, normal, técnica y
universitaria del pais.

*20. Que la separacion entre el trabajo
del investigador y del profesor ha
generado en todo el mundo formas

de ensefianza consistentes en
transmitir los resultados de la
investigacion y no sus métodos y
técnicas, proceso que se ha acentuado
todavia mds en los paises
dependientes en materia de
investigacion cientifica y tecnologica.

"*30. Que la divisién entre trabajo
intelectual y manual, entre trabajo

tedrico y técnico, entre estudio de las
materias fundamentales y sus
aplicaciones, ha generado con
frecuencia una division artificial a la
que el sistema de ensefianza se
enfrenta, o trata de enfrentarse,
distinguiendo en sus curriculos entre
materias académicas y ‘actividades’,
entre cursos tedricos y practicos,
entre clases que se imparten en aulas
y clases que se imparten en
laboratorios y talleres, en practicas
de campo, internados o servicios
sociales.

"Si contemplamos el problema general,

vemos que en todos los terrenos han
surgido formas de division del trabajo
que al mismo tiempo que permitieron
el desarrollo de la ciencia y la cultura,
impulsaron formas cada vez mas
refinadas y profundas en la cultura
superior (lo cual hizo que el
especialista y las especialidades
recibieran una importancia
extraordinaria en el proceso de
desarrollo cientifico del siglo XIX

y del propio siglo XX), también
dieron lugar a hiatos o separaciones
que resultan disfuncionales para el

conocimiento humano en general yen 34

particular para la investigacion y la
tecnologia que intenta resolver
problemas, en que esas divisiones
constituyen una serie de obstaculos
a la comprension y transformacion
de la naturaleza y la sociedad” .6

El documento del Dr. Pablo Gonzéalez
Casanova continua con la descripcion

33

de las diversas opciones que se han
encontrado frente a esta coyuntura.
Entre estas opciones esté el agregado
de materias complementarias a los
curriculos, a fin de contrarrestar

los efectos de la atomizacion. La
basqueda de combinaciones
interdisciplinarias de materias, vivida
las méas de las veces como meros
parches, ya que se conservan las
estructuras de la division,
pretendiendo solamente establecer
algunos lazos de union, sefiala ademas
que este tipo de opciones es
insuficiente. Entre otras propuestas
para la reforma universitaria, el Dr.
Gonzélez Casanova sefiala la
necesidad de emprender procesos
integrales que aseguren laarticulacion
de los diversos servicios que presta la
universidad vy las diversas funciones
que cubre. Consideramos que este
discurso, tanto por la naturaleza

de su contenido tematico como por
la fecha en que fue emitido, es
decisivo para entender el surgimiento
de otras opciones curriculares, entre
las cuales se encuentran los curriculos
modulares.

El problema de la fragmentacion del
conocimiento. El caso de la UNAM.
La problemética a la que hace
referencia-el Dr. Gonzélez Casanova,
como se destaca a lo largo del
discurso, no es concerniente a un
pais en particular y mucho menos

a una institucion especifica, asi como
las respuestas a la coyuntura, que se
dan en ambitos que rebasan los

6. El discurso del Dr. Pablo Gonzélez Casanova fue publicado en la gaceta de la UNAM,
La cita que se hace en este articulo fue extraida del documento “El Colegio de Ciencias y
Humanidades’* publicado en la gaceta de la UNAM 1971-1972, reproducido por el Plantel
Oriente. No aparece fecha ni nGmero de la gaceta de la UNAM en la que aparecié
publicado originalmente.
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Iimites de una escuela en particular.
Para poder entender las politicas que
a nivel de implementaciones
curriculares, se dan en una institucion
determinada, es necesario conocer
tanto la problematica en general,
como la concrecion de la misma en l¢
institucion particular que nos
interese, ya que esta sujeta no
solamente a los condicionamientos
externos, sino también a aquellos que
provienen de ella misma como
concrecion particular de una
problematica mas amplia.

Pese a gque la practica ha demostrado
las deficiencias y problemas que
ofrece la organizacion curricular por
materias aisladas, este tipo de
organizacion no sélo permanece,
sino que se puede considerar
prevaleciente en la educacion
superior de nuestro paris.

En la UNAM, segin datos
proporcionados por la investigadora
Susana Hernandez Michel,” se
imparten 13,000 materias diferentes,
y con ellas se integran los estudios de
2 curriculos de bachillerato, 16 de
carreras técnicas, 51 de profesionales,
a nivel de licenciatura, 86 de
especializacion, 116 de maestrias y
48 de doctorado. Estan distribuidas
para su estudio en las facultades y
escuelas, Colegio de Ciencias

y Humanidades, institutos y centros
de extension, e inclusive en

alguna direccion general.

En algunos casos, una misma materia
es objeto de estudio en diversos ciclos,
sin que se dé una nitida distincion

7. Hernandez Michel, Susana. Perfiles
Educativos No. 2, p. 3.
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entre los objetivos de aprendizaje
que se logran en los distintos ciclos.
Esto lleva a preguntar si habra
efectivamente 13,000 especialidades
diversas de las distintas disciplinas,

o si mas bien una misma disciplina se
estudia con distintas denominaciones,
sOlo porque varia en cuanto al grado
de complejidad con que es tratada.
De la investigacion antes citada se
desprende también gue una misma
disciplina da origen a materias que
con diverso nombre se imparten,

por un lado, en las distintas facultades
y escuelas, y por otro, en los distintos

3.5

grados y ciclos. Esto hace patente la
arbitrariedad de la fragmentacion en
materias aisladas y por lo tanto
cuestiona la universalidad y validez
de dichas divisiones.

Bases epistemologicas de la
organizacion curricular por materias
aisladas.

Un aspecto muy importante en el
analisis de las diferentes
organizaciones curriculares, es
detectar las bases epistemoldgicas

del mismo, es decir, su significacion
dentro del proceso de conocimiento.8



Los curriculos por materias aisladas
tienden a centrarse, ya sea en el
modelo mecanicista, o en el modelo
activista idealista del conocimiento
humano. Esto tiene una serie de
consecuencias en el proceso educativo
que trataremos de clarificar a partir
de la caracterizacion de cada uno de
ellos.

En el modelo mecanicista, el sujeto
(en este caso el alumno) es pasivo,
contempla y recoge el conocimiento
(que es una copia del objeto), su
papel consiste en registrar los
estimulos procedentes del exterior.

En el segundo modelo, el sujeto es

el creador de la realidad; la realidad
exterior pierde importancia, que es
transferida a la actividad del sujeto

al cual se atribuye el papel de creador
de la realidad. Este modelo ofrece
una concepcion subjetivista del
conocimiento. Ambos modelos
desconocen el papel de la interaccion
social en el proceso del conocimiento
y refuerzan el individualismo porque
al destacar el papel de uno de los
componentes del proceso de
conocimiento (ya sea el objeto

o el sujeto) niegan la interaccion
entre dichos componentes.

Estas concepciones refuerzan el
aislamiento del trabajo escolar con
respecto a una situacion social mas
amplia y son adecuadas para evitar
las contradicciones que se dan por el
hecho de fragmentar el conocimiento
de la realidad, traduciéndolo en
disciplinas tajantemente separadas.

El alumno se considera, bien un
receptor de estimulos, en cuyo caso

la funcion del profesor consistiria
en proveer un suficiente nimero de
estimulos (como es el caso del
modelo mecanicista), o bien un
individuo aislado y autosuficiente, el
cual esta mas alld de las
consideraciones sociolbgicas.

La adecuacion didactica que realiza
el profesor esta influida por su
concepcion acerca de como logran
los alumnos el conocimiento, y esto,
a su vez, determina el tipo de
experiencias de aprendizaje que elige.

Los curriculos por materias aisladas
constituyen el marco general que
encuadra la accién de profesores y
alumnos, y sus limitaciones se reflejan
en la accion desempefiada por éstos.

4. ORGANIZACION POR AREAS DE
CONOCIMIENTO.

Las deficiencias manifiestas de la
organizacion por materias aisladas, han
llevado a la busqueda de otras opciones
que representan nuevas respuestas a la
fragmentacion del conocimiento,

a la atomizacion del aprendizaje, al
aislamiento de la escuela respecto a la
sociedad y a la concepcién mecanicista
de la que a menudo son preducto.

Las discusiones que se han suscitado
al respecto en diversos foros educativos
han dado lugar a una gran variedad de
opciones curriculares que pretenden
superarlos.

En México, por ejemplo, se aplican
curriculos por areas, que en muchas
ocasiones coexisten con los curriculos
por materias aisladas, a los cuales se

8. ...Por proceso de conocimiento entendemos una interaccion especifica entre el sujeto
cognoscente y el objeto de conocimiento, que tiene como resultado los productos mentales
que denominamos conocimiento. La interpretacion de esta relacion sélo es concebible en el

cuadro de algunos modelos tedricos.

Adam Schaff, en su libro Historia y verdad, propone tres modelos fundamentales, apoyados
en las corrientes filosoficas histbricamente existentes. Estos modelos resultan Gtiles para el
analisis curricular; en ellos se examinan las diferentes relaciones entre sujeto-objeto y

conocimiento.
Los modelos son:

MODELO MECANICISTA. El objeto: actla sobre el aparato perceptivo del sujeto.

El sujeto: pasivo-receptivo. El conocimiento es copia fiel del objeto.

MODELO IDEALISTA ACTIVISTA. Sujeto: papel predominante, creador de la realidad.
Objeto: producto de la realidad del sujeto. Conocimiento: producto de la actividad

individual.

MODELO TEORIA REFLEJO. Sujeto y Objeto: interactian. Sujeto activo: su vision de la
realidad es transmitida socialmente. El sujeto y el objeto estan en relacién cognoscitiva,
mantienen su existencia objetiva y real, actian el uno sobre el otro. Conocimiento: proceso

infinito de verdades relativas.

(Extracto del libro Historia y verdad, pp. 81-115).
9. Apostel et al. Interdisciplinariedad. Problemas de la enseiianza y la investigacion.
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pretende erradicar; esto se puede observar
en las escuelas secundarias. Algunas de
ellas trabajan aln por materias, en tanto
que otras lo hacen por areas de
conocimiento. En los disefios curriculares
de las ENEP, UNAM, se experimentan
distintas opciones; una de ellas consiste
en disefios curriculares que establecen

un tronco coman para la formacién en
una area amplia, dentro de la cual el
alumno escoge posteriormente una
subespecializacion enfocada a su
formacion en una profesion especifica.

Este movimiento de busqueda de
opciones que superen los problemas que
se presentan en la ensefianza y en la
investigacion debido a la fragmentacion
del conocimiento, ‘“da lugar a importantes
trabajos realizados a nivel internacional,
donde se analizan las implicaciones de las
nuevas agrupaciones de las disciplinas en
los curriculos”.9 Cabe destacar, por la
importancia de sus aportaciones, el
seminario de Niza, donde se presentaron
trabajos de doce paises sobre diversos
temas referidos a la ensefianza y a la
investigacion llevada a cabo en las
universidades, mismos gue se recogen en
el libro titulado Interdisciplinariedad.

4.1 Conceptos de ciencia y disciplina.
Los curriculos que responden a un
modelo de organizacion por areas
de conocimiento parten de la
clarificacion del concepto de cienciay
del analisis de los Iimites formales que
tradicionalmente han caracterizado a
las disciplinas, buscando borrar los
limites entre éstas, para hacerlas mas
acordes con el proceso de
conocimiento. De esta forma se
enfrentan a una primera problematica
creada por las distintas concepciones
que sobre la ciencia sustentan las
diversas corrientes de pensamiento,
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tales como el positivismo, el
funcionalismo, el marxismo, etc.10

La concepcion de ciencia que se
adopte influye de manera
determinante en el disefio curricular,
a todos los niveles, desde la seleccion
de los criterios para la agrupacion de
las disciplinas, hasta la seleccion

de las experiencias de aprendizaje
respectivas.

En este tipo de disefios curriculares
se maneja, como consecuencia de la
incorporacion del concepto

de ciencia, el concepto de disciplina,
que en muchas ocasiones es usado
como sinonimo de ciencia; sin
embargo, se puede precisar que el
concepto de disciplina hace
referencia a "'una ciencia en cuanto
a que es objeto de aprendizaje o de
ensefianza’’11 o, en una forma mas

4.2
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Niveles de agrupacion de las
disciplinas.

Guy-Michaud13 distingue cuatro
niveles de agrupacion de las
disciplinas, que en alguna forma
estan presentes en los curriculos
universitarios:

Curriculos pluridisciplinarios, en los
que se da simplemente una
yuxtaposicion de disciplinas.
Curriculos interdisciplinarios, cuando
se logra la integracion de métodos vy
procedimientos de las disciplinas.
Curriculos transdisciplinarios, cuando
se logra establecer una axiomatica
comun para un conjunto de
disciplinas.

Curriculos multidisciplinarios, donde
se agrupan disciplinas polares sin una
relacion aparente.

Génesis de nuevas agrupaciones de

4.3.3 Necesidades de formacion de
profesionistas.
4.3.4 Demandas sociales.
4.3.5 Problemas de funcionamiento o
administracion universitaria.
4.3.1 Desarrollo de la ciencia. Este puede
seguir formas casi contradictorias,
orientandose, segun la tendencia de
la ciencia moderna, a la
superespecializacion, de tal forma
gue en algunas ocasiones la
aproximacion de diversas disciplinas
da lugar a la creacion de otras
nuevas, las cuales requieren de
especialistas con diferente
formacion. El encuentro de una
determinada disciplina con alguna
aplicacion particular, originada por
el progreso tecnologico, es una
variante de esta situacion: tal seria
el caso de la cibernética o el de la
medicina nuclear, por ejemplo.

amplia, siguiendo la definicion de
Guy Berger, como “‘conjunto
especifico de conocimientos
susceptible de ser ensefiado, y que
tiene sus propios antecedentes en
cuanto a educacion, formacion,
procedimientos, métodos y dreas de
contenido’.12

Emprender un disefio curricular
partiendo del concepto de ciencia y
disciplina supera un tratamiento
fragmentado del hecho educativo y
tiene numerosas implicaciones

y efectos para la ensefianza y la
investigacion en las universidades,
con una problematica vasta y
compleja.

10.

las disciplinas.

En términos generales, estos
curriculos que intentan nuevas
formas de reorganizacion del
conocimiento representan una
tendencia a la innovacion de la
ensefianza. La génesis de estos
movimientos educativos esta dada
por varios factores de los cuales
Unicamente destacaremos algunos,
extraidos de los trabajos del
Seminario de Nizal4 sobre
interdisciplinariedad.

GENESIS

4.3.1 Desarrollo de la ciencia.
4.3.2 Necesidades estudiantiles

MNOTA: Para los fines de este articulo se considera suficiente destacar que existen diferentes

concepciones de ciencia en correspondencia con diversas corrientes. Si desea profundizar sobre

el tema, le recomendamos la lectura de Michae! Lowy, Sobre el método marxista. México,
Edit. Grijalbo y de Piaget, Jean, et al., Tendencias de la investigacion en ciencias sociales.

4.3.2 Necesidades estudiantiles. Se
manifiestan en forma de presiones
ejercidas por los estudiantes cuando
éstos sienten gue los curriculos
tradicionales no les dan elementos
suficientes para enfrentarse a la
complejidad del mundo laboral, al
término de sus estudios. En otras
ocasiones, el malestar frente a
situaciones sociales mas amplias que
la mera actividad escolar empuja a
los estudiantes a organizarse para
manifestar su descontento.

4.3.3 Necesidades de formacion de
profesionistas. Estas son expresadas
frecuentemente como una demanda

11. Abbagnano, N. Diccionario de Filosofia, p. 3
12. Apostel, Op. cit., p. 6.

13. Apostel. Op. cit., p. XVIII.

14, Apostel, et al. Op. cit., p. 33.



estudiantil; sin embargo, estan
relacionadas con las condiciones
concretas de la vida profesional.

En algunas ocasiones esta presion es
externa, proviene de las necesidades
que requieren a los especialistas.

4.3.4 Demandas sociales. La sociedad en
general, o parte de ella, requiere
que las universidades resuelvan
problemas cuyo tratamiento
especifico no corresponde al campo
de una profesién en especial, sino
que es competencia de diversos
especialistas.

4.3.5 Problemas de funcionamiento o
administracion universitaria. Se
pretende resolver los problemas que
la fragmentacion de los contenidos
ha dejado como una secuela en la
administracién de las universidades;
se buscan formas mas operativas
de funcionamiento y mayor
rendimiento de los recursos tanto
humanos como econémicos.

4.4 Criterios implicitos en la reagrupacion
de disciplinas.
Los criterios que orientan las nuevas
agrupaciones de contenido son un

punto de suma importancia para la
comprension de los curriculos, ya
que constituyen concreciones de los
supuestos epistemolbgicos en que se
apoya el disefio curricular, los cuales
no siempre se encuentran explicitos.
En el Seminario de Niza antes
mencionado, después de analizar los
diversos curriculos universitarios, se
elaboré una tipologia de los criterios
imperantes para la agrupacion de los
contenidos por areas, que proporciona
elementos explicativos acerca de este
tipo de organizacién, como sigue:

a) Reagrupacion de varias ciencias
exactas y de una o varias
disciplinas sociales.

Reagrupacion de varias ciencias
sociales que sean consideradas
como instrumento de las ciencias
humanas o como elemento de una
formacion rigurosa.

Reagrupacion segun la disimilitud
o la heterogeneidad: Parejas de
disciplinas llamadas polares,
mediante las cuales se pretende
favorecer el desarrollo de la
persona. Entre tales parejas
encontramos, por ejemplo, las
matematicas y la musica, el teatro
v la fisica, las ciencias de la

b
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ingenieria y la literatura inglesa.
Estudio combinado de un
conjunto de metodologias,
independientemente de su objeto.
Finalmente, y este es el caso méas
frecuente, encontramos una gran
cantidad de reagrupaciones que
por comodidad Ilamaremos
“naturales”, las cuales respetan
simultaneamente las tradiciones
cientificas, la interaccion de los
objetos y las necesidades
metodologicas.

En este caso, como ya hemos
sefialado, aparece la estructura
constante de todos los sistemas
universitarios de orden
pluridisciplinario, de manera que
la originalidad de la
interdisciplinariedad sélo puede
constituir una innovacion en el
area de la ensefianza misma, lo
cual significa que los cursos
yuxtapuestos gue ocurren en
sucesion son reemplazados por un
programa integrado de ensefianza.

El estudio cuidadoso de la
informacion anterior sugiere que
no hay ninguna proposicion
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sistematica para modificar la
compartimentacion y

la atomizacion del curriculo,
mediante la combinacién de
algunos campos especificos
dentro de ramas mas amplias.

“La ventaja principal de una
organizacion por temas generales
es que permite una mayor
integracion de las materias. Se
supuso, también, que esta
aproximacion facilitaria una
organizacion del conocimiento
maés funcional’’.15

“Como hemos visto, las éreas
consideradas fundamentales

por la Comunidad Educativa
forman la base de los cursos a
ofrecer a los estudiantes. Después
de disefar estos cursos, se va a
encontrar que no pueden
considerarse los problemas o
situaciones seleccionados sélo
dentro de los marcos de una
disciplina (Biologia, Geografia o
Fisica), sino que es necesario el
aporte de varias disciplinas para st
estudio.

""Asimismo, en estos cursos hay que
llegar mas alla de las disciplinas;

es decir, a no considerar las
situaciones solo en base a los
conocimientos y métodos de esas
distintas ramas, sino pasar a
cuestiones de preferencia, juicios,
toma de decisiones, valores.

"Al juzgar, elegir una alternativa o
formular una decision,
trascendemos el campo
disciplinario y llegamos al
filosofico, a las diversas
concepciones del mundo y de la
vida"'.16

Las agrupaciones disciplinarias
que se han concretado en los
curriculos, las mas de las veces
sobre una base empirica,
constituyen un importante
elemento de andlisis y un
antecedente de los curriculos
llamados modulares, los cuales

se organizan en base a la necesidad

15. Taba, Hilda. Op. cit., p. 513.

de instrumentaciones didacticas
interdisciplinarias.

5. ORGANIZACION MODULAR.

A partir de la década de los 70 se ha
aplicado en el pais una serie de curriculos
gue responden al nombre comun de
Ensefianza Modular, sin que resulte facil
distinguir sus caracteristicas distintivas,
ya que tal denominacién se ha aplicado a
diversas formas didacticas tales como:
propuestas alternativas al plan de estudios
de una o varias carreras en las
universidades existentes, sin modificar la
estructura de la institucion en si, como
es el caso del Plan A-36 para la formacion
del médico general, que se presenta como
una opcion dentro de la Facultad de
Medicina de la UNAM y que coexiste con
el llamado plan tradicional, que absorbe
a la mayor parte de la poblaciéon
estudiantil. En otras ocasiones, este tipo
de organizacion caracteriza y orienta
nuevas instituciones universitarias,
redefiniendo las relaciones de la
universidad y de la sociedad y
condicionando la infraestructura misma
de la institucion en razon a las exigencias
de este tipo de organizacién curricular,
como queda asentado en el documento
Villarreal,17 referente a la creacion de la
Universidad Autonoma Metropolitana-
Xochimilco. También se emplea dicho
término para referirse a unidades
didacticas aisladas, sustituyendo la
denominaciéon comuln de curso, por
modulo.

Dada la popularidad de este modelo,
en nuestra realidad educativa se hace
necesario analizar las diversas modalidades
del mismo, y en razén de esto poder
pronunciarse por una u otra concepcion,
y evaluar el cardcter innovador que puede
tener la ensefianza modular, asi como
desentrafiar las posiciones tradicionales
que frecuentemente se esconden bajo tal
denominacion.

Como ya hemos sefialado, resulta
dificil encontrar literatura especializada
sobre ensefianza modular; la mayor parte
de ella estd formada por publicaciones que
responden a necesidades de comunicacion
interna, de las instituciones que aplican el
disefio modular y contiene una serie de

16. Everdium, J. et al. Proposiciones para ia ensefianza de la ciencia, p. 79.
17. Villarreal, Ramén. Anteproyecto para establecer la unidad universitaria del sur, de la UAM.

datos divergentes y dispersos, por lo que
se requiere hacer un analisis critico de la
informacion existente, que nos permita
encontrar alguna forma de organizacion
facilitadora de la comprensién global y
justa de esta propuesta para solucionar
los ancestrales problemas que afronta la
educacion formal.

Como ya hemos sefialado con
anterioridad, la clarificacion de las
implicaciones y de la fundamentacién
teorica de los modelos curriculares es
de vital importancia para las instituciones
educativas, ya gue a partir de ello se



toman decisiones que se concretan en
acciones a diferentes niveles y que van
desde el disefio del subsistema
administrativo que apoya al modelo
curricular, hasta una metodologia para la
ensefianza-aprendizaje que sea coherente
con lo que se propone el curriculo.
Muchas veces el desconocimiento de las
necesidades intrinsecas de un
determinado modelo curricular lleva a

5.1 Diversas conceptualizaciones sobre

curriculos modulares integrativos.

Hemos seleccionado algunas de las

definiciones curriculares modulares,

para que a partir de ellas hagamos,
por un lado, la distincion entre las
diversas modalidades de la ensefianza
modular y, por otro, analicemos los
elementos que permitan caracterizarla

a lo largo del articulo, como se

advierte en seguida:

a) "Lasuperacion de la clasica
ensefianza por disciplinas implica
la creacién de unidades basadas
en objeto e interrogante sobre el
mismo, donde se conjugan diversas
ciencias y técnicas para las
respuestas cientificas; estas
respuestas son conocimientos’'.18

b) “. .. Estructura integrativa
multidisciplinaria de actividades
de aprendizaje, que en un lapso
flexible permite alcanzar objetivos
educacionales de capacidades,
destrezas y actitudes que le
permitan al alumno desempefiar
funciones profesionales. . . Cada
modulo es autosuficiente para el
logro de una o mas funciones
profesionales’” .19

c) “Programa de investigacion,
generacion formativa de
conocimientos en una accion de
servicio, aplicacion de los
conocimientos en un problema
concreto de la realidad cuyas
caracteristicas hacen posible la
articulacion de contenidos e
instrumentos y técnicas y que
constituyen una practica

instrumentaciones administrativas o
didacticas divergentes de la

lo que provoca que la accién educativa

se aleje de la finalidad pretendida. 21.

18.

il s S , 19.
conceptualizacion implicita en elcurriculo, 20

Guevara. Disefo curricular, 1976.
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profesional identificable y
evaluable. El médulo asi
concebido, si bien forma parte

de un programa completo de

capacitacion, es una unidad

completa en s mismo, puesto

que contempla teérica y

practicamente la totalidad de un

proceso definido por el problema
concreto, objeto de
transformacion’’.20

“Unidad de ensefanza-aprendizaje

con un semestre de duracion cuyo

contenido esta estructurado sobre
la base de varias disciplinas
cientificas, organizadas para
abordar un determinado objeto
de estudio; el planteamiento
modular implica las siguientes
orientaciones:

Busqueda de la unidad teoria

y practica.

— Reflexion sobre problemas de
la realidad.

— Desarrollo del proceso de
aprendizaje, a partir del trabajo
del estudiante sobre el objeto
de estudio.

— Interrelacion profunda de los
contenidos y experiencias del
moédulo con las demas unidades
del curriculo™.21

d

5.2 Concepcion psicologista de los

curriculos modulares.

Junto a estas concepciones
integrativas que pretenden una mayor
unidad entre la teoria y la practica,

v una formacion de profesionistas
basada en el estudio de la practica

C.L.A.T.E.S. Enseiianza modular. E. de O. de la UABC, 1976, p. 16.
Velasco Ugalde. Notas acerca del disefio curricular, la definicion de fases y el disefio modular:

un ejemplo. 1978,

Documento: Técnicas de estudio. Depto. de Pedagogia, ENEP, |ztacala, 1978, p. 2.
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profesional, encontramos otras
concepciones de la ensefianza modular
con un acentuado psicologismo, que
centran los aspectos “‘innovadores”
de esta forma de organizacion en el
respeto al ritmo individual y en la
libertad del alumno, para que con
diversos modulos independientes
construya él mismo su curriculo
conforme a sus propios intereses.
Dichas concepciones ““modulares”
tienen como antecedente tedrico

la ensefianza personalizada de Keller.
Esta concepcidn psicologista de la
ensefianza modular ha tenido cierta
repercusion en el trabajo dentro del
aula, ya que introduce algunos
elementos que no habian sido
suficientemente abordados antes.

Considero que la llamada ensefianza

modular que responde a los criterios

sefialados anteriormente no puede

considerarse innovadora como se ha

pretendido, pues conserva muchas

caracteristicas de la escuela

tradicional, como son:

— La separacién entre la escuela y la
sociedad.

— La consideracién de la ciencia
como actividad neutral.

— La consideracién de la escuela
como institucién apolitica.

— La concepcién del acto educativo
desde una sola perspectiva (en
este caso psicoldgica).

El énfasis innovador de este tipo de
ensefianza esta puesto en los aspectos
instrumentales, como lo es, por
ejemplo, la elaboracion del material
para los cursos, realizandose apenas
minimos trabajos de analisis respecto
de los puntos que sefialamos
anteriormente como caracteristicas
propias de la escuela tradicional.
Podriamos decir que se cuida maés la

5.3

forma de la ensefianza que el
fundamento de la misma.

No hacer la distincién entre estas
diferentes concepciones de la
ensefianza modular al referirse a ellas,
ha contribuido a crear el caos en la
comunicacién. Para los efectos de
este articulo, distinguimos dos
grandes tipos de ensefianza modular:
la integrativa, que aparece en las
primeras definiciones, y la de
orientacion psicologista, que fue
abordada posteriormente. Para
nuestro anélisis, nos centraremos en
el modelo modular integrativo, ya
que, a nuestro juicio, es el que puede
tener un caracter potencialmente
innovador.

Criterios orientadores del disefio
modular integrativo.

Del anélisis de los distintos
documentos elaborados por las
instituciones de ensefianza superior
que han adoptado la ensefianza
modular, se puede detectar la
existencia de diversas modalidades
de este tipo de organizacion, en
razdn de las condiciones especificas
en gue se han generado, y del tipo de
profesionistas que forman. Sin
embargo, existen algunos criterios
orientadores comunes, de los cuales
seleccionaremos los més generales
para hacer una breve descripcion
de ellos y un comentario sobre sus
implicaciones, asi como para tratar
de caracterizar, grosso modo, la
ensefianza modular que hemos
llamado integrativa.

A continuacién desarrollaremos en

forma esquemaética los aspectos que

caracterizan al disefio modular

integrativo:

a) Integracion docenciainvestigacion-
servicio.

b) Médulos como unidades
autosuficientes.

c) Andlisis historico critico de las
practicas profesionales.

d) Objetos de transformacion.

e) Relacion teoria-préctica.

f) Relacidn escuela-sociedad.

g) Fundamentacion epistemoldgica.

h) Carécter interdisciplinario de la
ensefianza.

i) Concepcién del aprendizaje y de
los objetivos de transformacion.

i} Rol de profesores y alumnos.22

a) Elsistema modular intenta superar
la tradicional dicotomia entre las
funciones de investigacion y
docencia que las considera como
actividades claramente

diferenciadas.

Esta separacion ha tenido serias
consecuencias en la formacién de
los profesionistas, porque adopta
una préctica que se apoya mds en
la solucién empirica de los
problemas que en un
planteamiento cientifico de los
mismos. Asimismo, esta separacion
artificial entre la investigacion y

la docencia ha llevado en la
préactica a "'la disociacion del
método o la teoria respecto de las
operaciones de investigacion,
cuando no disocia la teoria del
método, o la teorfa de la teoria”.23

En el sistema modular se pretende
integrar docencia, investigacion y
servicio, al abordar los problemas
concretos que afronta la
comunidad y que tiene una
relacion estrecha con el quehacer
profesional. Estos son abordados
por los alumnos integrando el
aprendizaje de los aspectos
tebricos necesarios para su
comprension con la metodologia

NOTA: El orden presentado en este esquema no es secuencial necesariamente.

Bourdieu, et al. El oficio del sociélogo, p. 13.

Velasco Ugalde. Op. cit., p. 10.

... El fendbmeno muestra su esencia y al mismo tiempo la oculta. La esencia se manifiesta en
el fendmeno, pero sélo de manera inadecuada, parcialmente, en algunas de sus facetas y cierto

aspectos. . .

Captar el fendmeno de una determinada cosa significa indagar y describir cobmo se manifiesta
esta cosa en dicho fenémeno, y también como se oculta al mismo tiempo. La comprensién

del fenémeno marca el acceso a su esencia. Sin el fenédmeno, sin su manifestacion y revelacion,
la esencia seria inaccesible. . . El fenémeno es, por tanto, algo que a diferencia de la esencia,
oculta, se manifiesta inmediatamente, primero y con mds frecuencia. . . En virtud de que la
esencia —a diferencia de los fenébmenos— no se manifiesta directamente, y por ¢uanto que el
fundamento oculto de las cosas debe ser descubierto mediante una actividad especial, existen la
ciencia y la filosofia. Si la apariencia fenoménica y la esencia de las cosas coincidieran
totalmente, la ciencia y la filosof(ia serian superfluas”’. Kosik. Dialéctica de lo concreto,

pp. 27-28 y 29.
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adoptada. Desaparecen asi de los
curriculos las materias llamadas
tedricas o practicas, y los cursos
de metodologia de la investigacion
centrados en el dominio de
técnicas, mismas que muchas
veces no logran ser utilizadas por
el alumno como un instrumento
de trabajo intelectual.

“El modulo asi concebido, si bien
forma parte de un programa

completo de capacitacion, es una
unidad completa en si misma‘.24

La integracion de docencia,
investigacion y servicio, lleva al
replanteamiento de una serie de
aspectos, tales como la relacion
entre teoria y practica y el paso
de la vision fragmentaria a la
vision totalizadora, lo cual se
identifica, en esencia, como
postulados epistemoldgicos. En
efecto, se trata de revisar el tipo
de relacion que se da entre el
sujeto y el objeto a conocer, y la
concepcion del mismo que va a
orientar la elaboracion del
curriculo fundamentando, al
mismo tiempo, el caracter de la
actividad que realizara el alumno.

La dicotomia entre teoria 'y
practica lleva a consideraciones
superficiales de los fendbmenos,
pues no se llega a captar la esencia
de los mismos.25

Para superar |la fragmentacion

de los contenidos y la separacion
de la teoria y la practica, se
pretende que cada médulo se
organice de tal modo que permita
al alumno actuar sobre los objetos
de la realidad para transformarla.

4]




La préctica diaria en la realidad
debe ir unida a una reflexion
interpretadora y guiadora que
lleve al alumno a una préctica
transformadora que, a su vez,

en un proceso dialéctico, conduzca
a una reflexion légica, racional.
En el proceso de conocimiento,
que no es otra cosa que un
producto de la actividad del
hombre sobre su realidad objetiva
y material, este ciclo se repite

en forma constante.

No se trata de llevar al alumno a
un activismo pedagogico, sino de
propiciar la integracién de la teoria
y la préactica a través de la
accién-reflexién. Esto es,
introducir el concepto de praxis
en forma sistematica en la
formacién profesional, vincuiando
estrechamente al profesional con
la comunidad de la que forma
parte, estudiando sus problemas,
uniéndose a sus actividades y
actuando sobre ella para
transformarla. Esto implica que la
escuela no puede trabajar dentro
de sus muros, sino que debe
coordinarse con la comunidad y
con otras instituciones para
abordar problemas reales que
caigan dentro de un campo
profesional.

La realizacion de este tipo de
précticas plantea serios problemas,
ya que, por un lado, se debe
cuidar que estén acordes con la
realidad del alumno en cuanto a
la preparacion de éste, y por otro,
debe contemplarse la integracion
de las mismas en un orden de
complejidad creciente. Si no se da
esta supuesta integracion de
teoria-practica, accion-reflexion,

los problemas se abordan
superficialmente.

c) Partir del analisis de la practica

profesional real, como un elemento
bésico para el disefio del curriculo,
es un criterio orientador que
tiende a aparecer en forma
genérica en los disefios modulares.

En cierta forma, se puede decir
que el andlisis de la practica
profesional es una etapa previa
comun al disefio o evaluacion de
los planes de estudio, desde la
década de los afios 60. Lo que
cambia diametralmente es su
enfoque, ya que la adecuacion
del curriculo habitualmente
estaba condicionada por las
necesidades del mercado y por los
avances de la disciplina,
limitdndose el andlisis de dicha
practica profesional a una mera
descripcion de las funciones y a
una evaluacion de la discrepancia
entre los objetivos del curriculo
y las necesidades del mercado
ocupacional.

Desde la perspectiva del disefio
modular se pretende realizar un
analisis historico critico de la
practica profesional, que supere el
nivel descriptivo, para adentrarse
en el anélisis historico, a través de
la reconstruccién del desarrollo
de la practica profesional en la
sociedad mexicana.

“El andlisis historico permitiria:

— Identificar las raices historicas
de las estructuras de formacion
y servicio.

— Llegar a establecer las
determinaciones de la estructura
socio-econOmica sobre la

formacion.

— Hacer un deslinde de la
innovacion en relacion con el
pasado histérico.

— Como consecuencia de lo
anterior, establecer curriculos
que se integren bajo un
principio de nacionalidad en
el momento en que vivimos.

... Desde el punto de vista
metodoldgico, el trabajo se
centro en el analisis de las
determinaciones del contexto
socioecondmico, en la formacion
de recursos humanos y en el
servicio; en consecuencia, ia
seleccion de los objetos de
transformacion para el curriculo
deberia realizarse tomando en
cuenta estas determinaciones’’,26

El anélisis historico critico de la
préctica profesional concreta
permite romper con la dimension
académica, relacionandose con la
estructura social y con aquello
gue especificamente debe hacer

26. Guevara. Op. cit., p. 20.



un profesionista en su practica,
como una forma de division social
del trabajo. El problema central
de este tipo de analisis reside en
establecer qué se produce cuando
un tipo de practica profesional es
substituido por otro y qué
implicaciones tiene en |as practicas
precedentes.

“"Mediante el analisis sistematico
de las précticas profesionales,
tanto a nivel nacional como
regional —area de influencia de la
institucion—, podremos establecer
cudles son las practicas
profesionales decadentes,
dominantes y emergentes;
podremos inferir también cuél es
el objetivo o funcion que cumplen,
con qué nivel tedrico o técnico se
realizan y a qué sector —espacio
social— sirven. Este primer analisis
permitira juzgar acerca de la
viabilidad y pertenencia social de
las practicas asi establecidas’’.27

La préctica profesional decadente
esta representada por la forma de

actuacion profesional que tiende a
desaparecer, por no ajustarse a las

actuales condiciones sociopoliticas
y econdmicas que vive la
comunidad social. Ejemplificando,
en medicina seria la practica
liberal que coexiste con otras
formas de préctica, pero que
afronta serias dificultades para su
sobrevivencia.

La préctica profesional dominante
es la que en el momento del
andlisis esta mas generalizada. En
el caso de la medicina, seria la
practica hospitalaria.

La practica profesional emergente
es la practica que esta ganando
espacio. En medicina podria ser
la medicina comunitaria.

Para poder determinar la vigencia,
obsolescencia o emergencia de la
practica, se tienen que considerar
no sblo los avances cientificos o
técnicos que en alguna forma
impriman directrices al ejercicio
de las profesiones, sino también
los aspectos politicos y
econdmicos que sufre el pais y
las repercusiones de los mismos
en el ejercicio profesional.

El anélisis historico de las
practicas profesionales suministra
un elemento objetivo para evaluar
el caracter innovador del curriculo
que se elabora. Un curriculo
innovador debe partir de la
practica dominante y ascender

a la préctica emergente. Por otro
otro lado, el anélisis de la
préactica profesional

proporciona elementos para

Velasco Ugalde. Op. cit., p. 6.
Velasco Ugalde, Op. cit., p. 10.
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orientar las acciones de servicio
que deben realizar los alumnos, de
modo tal que éstas tengan alguna
posibilidad de incidencia en la
comunidad; ademas, permite
identificar si el curriculo se centra
en las funciones de conservacion,
reproduccion o transformaciéon

de la educacion.

Teniendo en cuenta que la
ensefianza de una profesiéon no
serd nunca idéntica al ejercicio
profesional de la misma, del
andlisis de las diferentes practicas
profesionales y de su relacion

de servicio con los grupos sociales
se pueden inferir importantes
orientaciones que influyen en el
tipo de compromiso social que

en su actuacion profesional asuma
el estudiante.

El andlisis de las précticas
profesional lleva a la concrecion
de los problemas que debe abordar
el estudiante, a los que se les da

el nombre de objetos de
transformacion, ya que se generan
conocimientos a partir de la accion
sobre ellos.

“De ahi el nombre de objetos de
transformacién para dichos
problemas, puesto que no se trata
de abordarlos tedricamente, ni de
estar informado acerca de ellos en
abstracto, sino de generar
conocimientos actuando
practicamente sobre ellos’’.28

"’La consideracién de los objetos
de transformacion implica una
posicion epistemolégica en la que
se resume el concepto de ciencia y
aprendizaje. Dentro de esta
concepcién, los conocimientos no



provienen Unicamente de la
percepcion ni de la sensacion,
sino de la totalidad de la accion
del sujeto que interactGa con el
objeto en un contexto
determinado’.29

La integracion de los objetos de
transformacién en los curriculos,
es una concrecion del modelo
epistemologico de la teoria del
reflejo (ver cita No. 7), y por lo
mismo lleva aparejada la reflexion
de que el conocimiento es un
proceso y la verdad también; que
el objeto de conocimiento es
infinito y, en consecuencia, el
conocimiento también. El sujeto
accede al conocimiento por medio
de su accion sobre el objeto, al
que transforma. En este sentido
se opone a la ensefianza absolutiste
y dogmatica y asigna al alumno ur
rol activo, ya que éste no es un
espejo o aparato que registre
pasivamente las informaciones y
sensaciones originadas en el medic
ambiente, sino que transforma los
datos que el ambiente le
proporciona. Subyace también
una concepcion de ciencia que
enfatiza su caracter instrumental
para la transformacion de la
realidad y que liga el proceso de
produccion cientifica con las
necesidades sociales; en otras
palabras, no es una ciencia
acumulativa sino transformadora.

Los objetos de transformacion,
sefialados a partir del andlisis
histérico critico de la practica
profesional, constituyen un
elemento importante dentro del
marco tedrico que orienta las
investigaciones que realizan los
alumnos.

29.

Lo propio de la inteligencia no es contemplar, sino transformar, y su mecanismo es
esencialmente operatorio. Ahora bien, como las operaciones consisten en acciones
interiorizadas y coordinadas en estructuras de conjunto, si se quiere dar cuenta de este
aspecto operatorio de la inteligencia humana, es conveniente partir de la accién misma y no
de la percepcién sin mas.

Siempre que opinamos sobre un objeto lo estamos transformando. . . . Hay dos modos de
transformar el objeto a conocer.

Uno consiste en modificar sus posiciones, sus movimientos o sus propiedades para explorar su
naturaleza: es la accién gue llamaremos fisica. El otro consiste en enriquecer el objeto con
propiedades o relaciones nuevas que conservan sus propiedades o relaciones anteriores

pero contemplandolas mediante sistemas de clasificaciones, ordenaciones, correspondencias,
enumeraciones o medidas, etc.: son las acciones que |lamaremos l6gico-matematicas.

El origen de nuestros conocimientos cientificos reside por tanto en estos dos tipos de acciones
y no solamente en las percepciones que les sirven de sefializacion. . . Lo importante para el
conocimiento no es la serie de tales acciones consideradas aisladamente, sino el esquema de
dichas acciones’’. Piaget, J. Psicologia y epistemologia, p. 90.



En este sentido, el aprendizaje
implica un proceso de
transformaciones sucesivas para el
acercamiento a la verdad objetiva,
gue tiene lugar como consecuencia
de la interaccion del sujeto con el
objeto de conocimiento en un
contexto historicamente
determinado.

Entre otros aspectos, los criterios
orientadores de la ensefianza
modular influyen de manera
determinante en el rol de
profesores y alumnos. El docente
es considerado como un
coordinador, un miembro mas de
un equipo de trabajo, con
funciones claramente definidas
que derivan de la misma
coordinacion del trabajo. La
autoridad que ejerce aquél
proviene de su capacidad de
coordinar y orientar la
participacion del alumno para el
logro de los aprendizajes
propuestos. En términos generales,
se desechan las catedras de tipo
expositivo y se aplican diversas
actividades para propiciar la
solucion de problemas mediante
el trabajo individual y grupal.

En la ensefianza modular, es
frecuente que el profesor trabaje
con equipos interdisciplinarios;
es decir, que varios profesores
con diversa formacién atiendan un
grupo escolar, pues en esta forma
se favorece el tratamiento de los
problemas con diversos enfoques,
lo que facilita a los alumnos la
captacion de las relaciones de un
problema con varios campos
disciplinarios cientificos.

Un aspecto muy importante a
considerar en los sistemas

modulares es el establecimiento de
vinculos pedagogicos entre el
profesor y el alumno, que superen
los tradicionales roles de
dependencia y autoritarismo
caracteristicos de la ensefianza
tradicional, para establecer un
vinculo de crecimiento de las dos
partes de este binomio
profesor-alumno.

La misma orientacion
epistemoldgica obliga a buscar una
integracion interdisciplinaria o
pluridisciplinaria (ver la agrupacion
de Michaud. Cita No. 10) ya que
el énfasis no esta dado en la
agrupacion y transmision de
conocimientos aislados, en los
Ifmites rigidos de una disciplina,
sino en el accionar sobre un
problema concreto de la realidad,
para transformarla. En esta misma
forma se redefine la relacion de la
escuela y la sociedad, ya que se
vuelve indispensable la interaccion
entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, y esa interaccion es
la base del proceso educativo.

5.4 Caracterizacion de la ensefianza

modular integrativa.

En forma muy resumida, podriamos

caracterizarla en la siguiente forma:

— Es una organizacion curricular
que pretende romper con el
clasico aislamiento de la institucion
escolar respecto de la comunidad
social y que, por el contrario, la
tiene muy en cuenta para acudir a
ella en busca de los problemas en
torno a los cuales organizar su
plan de aprendizaje.

— Descansa en una concepcion del
conocimiento considerado como
proceso de acercamiento
progresivo a la verdad objetiva,
en el cual la teoria y la practica
se vinculan en una dualidad que,
a través de un proceso dialéctico,
permite integrar el conocimiento.

— Por tanto, el aprendizaje es
concebido como un proceso de
transformacion de estructuras
simples en otras de mayor nivel
de complejidad y es consecuencia
de la interaccién del sujeto vy el
objeto de conocimiento en un
contexto historico determinado.

— Pretende modificar
sustancialmente el rol del profesor
y el alumno a través de un vinculo
pedagbgico que favorezca la
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transformacion, rompiendo con
las relaciones de dominacién y
dependencia.

— Basa sus acciones en el desempefio
de una practica profesional
perfectamente identificada y
evaluable; se pronuncia contra la
fragmentacion del conocimiento y
el falso eruditismo escolar,
mediante la aplicacién de formas
didacticas que se basen en la
practica integrativa, pretendiendo
una integracion logica de los
contenidos conforme a una
perspectiva interdisciplinaria.

5.5 Problemas claves.

Los planes de estudio que responden
a una organizacion modular
integrativa constituyen perspectivas
muy significativas en el campo de las
innovaciones para la ensefianza en
México.

Dado que estos son curriculos nuevos,
su valor real debera ser determinado
por la evaluacién de sus resultados,
controlando los datos que arroje un
proceso permanente de verificacion

y retroalimentacion enfocada tanto
al plan de estudios en general, como
a los aspectos particulares del mismo
(los objetivos, materiales,
procedimientos, etc.). Parte muy
importante de la evaluacion sera

la observacion del desempefio de los
egresados, pues asi se podran corregir
las fallas que presenten estos planes,
y asegurar una formacién acorde con
las necesidades practicas del ejercicio
de la profesion.

Por otro lado, es necesario sefialar
que la labor que requiere el disefio,
implementacion y evaluacion de este
tipo de curriculos resulta sumamente
compleja y nueva en el campo de la
educacién. Es necesario realizar una
serie de investigaciones en apoyo de
cada uno de los curriculos modulares
que se estan introduciendo.

Después de esta primera aproximacion
al tema, y para que la ensefianza
modular integrativa no se quede en
una mera toma de posicion frente al
problema del curriculo, es necesario
que en el seno de las instituciones
que ofrecen ensefianza modular se
realice una serie de investigaciones
que permita ir decantando la
concepcion tedrica y sirvan de guia
para las decisiones que orienten las



acciones educativas. Dichas
investigaciones podrian orientarse,
entre otros, hacia los siguientes temas:

5.5.1 Necesidades de formacion de

profesores en la ensefianza modular.
Este es un punto crucial para el
desarrollo de un curriculo
innovador. E| profesor, al igual que
el alumno, tiene una experiencia
dentro del sistema educativo formal,
ya sea por su trabajo docente o bien
por su experiencia como alumno;
en esta forma ha internalizado en él
una concepcidn de la educacion vy,
en consecuencia, del rol que debe
desempeiiar en el proceso educativo.
Estas prenociones pueden constituir
un serio obstaculo para la
construccion de concepciones
diferentes de la tarea educativa.

Es importante desarrollar
investigaciones sobre este tema que
se traduzcan en el disefio concreto
de diferentes eventos que propicien
la ruptura de las prenociones y la
construccién de nuevas
concepciones.

También es importante detectar qué
tipo de conocimientos y habilidades

requiere el profesor para poder
realizar con éxito la guia de sus
alumnos y lograr cada uno de los
modulos con un elevado nivel
académico. Hay que investigar las
necesidades especificas del grupo de
profesores que laboran en una
institucién para determinar los
programas de formacion acordes
con la vision interdisciplinaria y
totalizadora que pretende lograr
el curriculo modular. Estas
investigaciones permitiran precisar

qué requiere el profesor en cuanto a:

— Dominio metodologico que le
permita coordinar los trabajos de
investigacion-aprendizaje que
realizaran los alumnos, tanto
dentro de las instalaciones
escolares como en la comunidad.

— Formacion didactica minima,
que le permita organizar el
trabajo en relacion a diversas
técnicas de ensefianza que
propicien una participacion
critica del alumno dentro de
un contexto integrativo de
escuela y realidad social.

— Preparacion para la elaboracion
de los materiales didacticos

escritos que implica la realizacién
de las investigaciones sobre los
objetos de transformacion.

— Requerimientos de formacion en
disefio curricular, que pueden
variar segun las funciones que el
profesor realiza dentro del
sistema modular de que se trate,
y otros temas que permitan crear
programas de formacion de
profesores a corto, mediano y
largo plazo vy, en forma
simultanea, recoger criticamente
la experiencia obtenida.

5.5.2 Problematica del alumno egresado

de un sistema tradicional al
incorporarse a un curriculo
modular.

La poblacion que ingresa al sistema
de educacion superior es
heterogénea, por lo que se refiere a
su nivel socioecondmico y a su
formacion teodrica y metodolégica.

El alumno llega después de una
experiencia minima de 12 afios en
el sistema escolar, donde
generalmente ha experimentado
una serie de cambios en la
organizacion curricular que muchas



veces no comprende, y que incluso
han sido vividos como un obstéaculo
para lograr una adecuada base
tedrica que le permita el logro de
aprendizajes mas complejos. Esto,
aunado a otras situaciones que se
viven en el sistema escolar, lleva a
reforzar las resistencias para realizar
el trabajo intelectual independiente
que se pretende con el curriculo
modular,

Para la mayor parte de los alumnos
que ingresan al sistema de educacion
superior, la realizacion de
investigaciones de campo que exige
el trabajo en comunidac es una
situacién nueva, para la cual no
tienen herramientas metodologicas
que les permitan tanto la planeacion
y control de su experiencia, como
la concrecion de la misma en
trabajos escritos.

El problema de la formacién del
alumno y de su actitud frente al
trabajo intelectual no debe
encararse con un caracter remedial,
sino que los datos sobre la realidad
concreta de los propios alumnos
deben analizarse a la luz de
principios psicolégicos,
epistemolégicos y sociales que
explican el desarrollo intelectual y
emocional, y ser aprovechados
como criterios orientadores en el
disefio e instrumentacion didactica
de los moédulos. Asimismo, es
necesario rebasar el nivel del mero
registro de calificaciones, que
caracteriza a la mayorfa de las
instituciones de educacion superior,
para adoptar un sistema de
evaluacion educativa que permita al
alumno obtener retroalimentacion
sobre su desempefio. Esto requiere
la realizacion de muchos trabajos

que recojan los aportes de profesores
y alumnos y que a la vez se adapten
a las necesidades de administracién

escolar.

5.5.3 Explicitacion de los criterios que

han servido de base para la
integracion pluridisciplinaria e
interdisciplinaria de los curriculos.
Andlisis de los problemas
afrontados.

Como hemos sefialado
anteriormente, el disefio curricular
implica no s6lo una toma de
posicién, sino el desarrollo de una
serie de trabajos anali'ticos que
permitan desentrafiar las
implicaciones del disefio que se
pretende. ‘‘Desde un punto de vista
practico, puede concluirse que es
necesario desconfiar de las
simplificaciones extremas, ya se
trate de defender o de criticar la
ensefianza por disciplinas

aisladas .30

En este sentido, se puede caer en
una concepcidén ingenua de la
interdisciplinariedad, sin tomar en
cuenta que implica una
reorganizacion de los conceptos y
metodologias, y el trazo de nuevas
Iineas divisorias entre las disciplinas.
La interdisciplinariedad es una
construccion que todavia no ha
sido aumentada y que requiere
aproximaciones sistematicas y
rigurosas. Estas aproximaciones
pueden darse no sélo por las
construcciones tericas, sino
también por el analisis rigurosa,

de los problemas afrontados en el
desarrollo del curriculo. Todo ello
requiere de un trabajo intelectual

30. Apostel, et al. Interdisciplinariedad, p. XII.
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arduo y sistematico que tiene que
realizarse dentro de las instituciones
que pretenden una ensefianza
interdisciplinaria.

Entre otras muchas cuestiones que
surgen del trabajo interdisciplinario
en el &mbito escolar, es necesario
investigar:

— {Cudles son los criterios que han
regido la organizacioén curricular
interdisciplinaria? éSe ha
procedido en razén a la
agrupacion de diversas
disciplinas? ¢En torno a la
solucién de problemas sociales
o técnicos? ¢ A qué circunstancias
concretas que determinaron el
enfoque interdisciplinario se ha
enfrentado la institucion?

— Sise haprocedidoa una agrupacién
interdisciplinaria con base en
varias disciplinas écudl es el
numero y la naturaleza de estas
disciplinas? ¢Qué similitud o
disparidad existe entre las
disciplinas en cuestién, en cuanto
a métodos, sistemas de
conceptos, etc.?

— ¢Con qué criterios se han
formado los equipos
interdisciplinarios para el
desarrollo modular?

— ¢Qué problemas ha afrontado
éste?

— ¢Cudl es la validez cientifica de
la propuesta interdisciplinaria
que sustenta la institucion?

Implicaciones de la integracion de
docencia, investigacion y servicio.
Anilisis de los problemas
afrontados.

La tajante separacién que existe en
los sistemas educativos tradicionales
entre docencia e investigacion, vistas
como actividades perfectamente
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5.5.6

diferenciadas que se llegan a
concretar en distintas exigencias
laborales, tipificando el trabajo
intelectual en dos categorias basicas,
es cuestionada en las organizaciones
modulares por los criterios basicos
que adopta, tales como la relacion
escuela-sociedad, conocimiento,
produccién, teoria y practica y el
trabajo interdisciplinario.

En este sentido, los disefios
modulares son una fuente potencial
de investigaciones educativas que
permiten partir de la practica
educativa misma para la
construccion de la teorfa
pedagogica, a través de la praxis

de profesores y alumnos. De este
modo se hace presente la necesidad
que tienen profesores y alumnos de
contar con el bagaje metodologico
que les permita aprehender la
realidad y pasar del conocimiento
sensible al conocimiento cientifico
de la misma.

Los Iimites entre la investigacion y
la docencia se vuelven menos
precisos.

Disefio de mecanismos de
evaluacion interna y externa de los
planes de estudio.

Para la toma de decisiones
pertinentes al curriculo, es de vital
importancia contar con datos
sistematicamente recabados y
analizados en el proceso de
evaluacion. Para esto no es
suficiente la evaluacion que se
realiza en cada uno de los modulos
y que queda circunscrita a un
ambito particular. Es necesario
evaluar el plan en su conjunto,
contemplado como una alternativa
en la formacion de profesionistas.

La ta:ea en si es compleja; requiere
la delimitacién precisa de los
problemas que van a ser evaluados
por considerarse significativos,

asi como la organizacion y
planeacion del trabajo que, como
proceso permanente, realiza la
institucion para evaluar los
resultados logrados y hacer las
reformulaciones pertinentes.

Dado que han egresado las primeras
generaciones que han sido formadas
por este tipo de curriculos, se estd
en posibilidad de hacer estudios

de seguimiento sobre su desempefio
laboral.

Podriamos sefalar, siguiendo
Hilda Taba, que las investigaciones
emprendidas a fin de evaluar el
curriculo (plan de estudios)
tendrian como finalidad:

Otorgar validez a las hipotesis sobre
las cuales se basa el curriculo;
descubrir los efectos mas amplios
sobre los cuales se basa el
curriculo, y

descubrir informacion acerca de
las deficiencias y aciertos del
curriculo.31

5.5.6 Desarrollo de una tecnologia

educativa acorde con los principios
epistemologicos en que se

funda el curriculo modular.

La instrumentacion didéctica de los
curriculos modulares enfrenta a
los responsables de ella con una
problemdtica concreta: {Coémo
instrumentar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en forma
coherente con la categoria de
totalizacion que sustenta? ¢Cémo

Taba, H. Op. cit., p. 42.

instrurentar el proceso educativo
de modo tal que permita
efectivamente al alumno trabajar
con los objetos de transformacion
en la implicacion que éstos tienen?
¢Como disefiar los modulos? Si

la concepcion de la fragmentacion
del conocimiento se ha concretado
en la formulacion de objetivos
conductuales atomizados {coémo
formular explicitamente lo que se
pretende lograr en el proceso
ensefianza-aprendizaje, de modo
tal que sea suficientemente claro y
evaluable, pero que conserve a la
vez su integracion? {Qué
lineamientos técnicos se pueden
sefialar para la elaboracion ce
materiales didacticos impresos?
¢Qué instrumentos de evaluacion
son los mas adecuados? {Qué

tipo de materiales de apoyo se
requiere disefiar para asegurar el
trabajo independiente de los
alumnos?




5.5.7 Analisis de las relaciones reales
entre la escuela y la comunidad.
Al intentar romper el aislamiento
de la escuela respecto a la
comunidad se enfatiza la necesidad
de conocer a ésta, sus problemas y
sus reacciones frente a las acciones
que emprende la institugion
educativa. Es importante conocer
qué problemas de los que afronta la
comunidad pueden ser tratados por
los alumnos, tomando en cuenta las
limitaciones reales de éstos en
preparacion y tiempo disponible
para el trabajo en comunidad.

Algunos de estos curriculos
modulares han suscitado serios
problemas en la realizacién del
trabajo colectivo, de modo tal que
incluso en algunos casos han tenido
que ser suspendidos, o bien han
caido en un trabajo asistencial
rutinario que no cubre una
finalidad real de aprendizaje y es
vivido simplemente como un
requisito escolar que se tiene que
cubrir.

En este rubro se destaca la necesidad
de contar con equipos
interdisciplinarios para el disefio e
instrumentacion de los modulos
como, por ejemplo,

la combinacion del trabajo de
soci6logos, médicos, trabajadores
sociales y pedagogos para el disefio
de un modulo de medicina
comunitaria.

La realizacion de investigaciones en
esta linea problematica de los
disefios modulares permitira evitar
posiciones extremas tales como el
empirismo, el sociologismo, el
psicologismo, etc., que desvirtdan
el trabajo realizado y lo alejan de
un confiable nivel de validez
cientifica.
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