Debates en el aula preescolar a partir
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Analizamos un proceso de elaboracion de la informacién a partir de cuentos, en el aula preescolar con nifios
de entre cinco y seis afios. Cuatro maestras, bajo una misma tarea de discusion, asumen distintas metas que
van a influir en la elaboracién de diversas estrategias de construccion del conocimiento. Para ello, a) elabora-
mos unas categorfas de andlisis que permitan profundizar en el proceso de establecimiento de los turnos de
intervencidn; b) ofrecemos la descripcién de diversas secuencias diddcticas en funcién de este sistema de obser-
vacién, y ) analizamos y comparamos la evolucién de las estrategias de interaccién. La muestra estd formada
por dos clases de dos escuelas publicas de Burgos, Espaiia, y Tampico, México. En cada clase se observan seis
grupos de tres nifios. La decisién sobre qué ninos forman parte de cada grupo se ha delegado en las maestras.
En total han sido grabadas 36 sesiones, con un total de 7016 turnos conversacionales en Espana, y 4598 en
México, en torno a la lectura de tres cuentos. El andlisis conjunto de las categorfas de andlisis ofrece una dife-
rencia muy Util entre dos estrategias de aprendizaje, que son claves en los objetivos de lectura de narraciones:

recuperacién y comprension.

Before the shortage of investigations around the discursive mechanisms that promote the knowledge shared, it is done
necessary to continue the investigation around the educational strategies that promote the construction joint of the
knowledge among the students. Four teachers, under a same task of discussion, they assume different goals that are
going to influence in the elaboration of diverse strategies of construction of the knowledge. This article center in the
process 0f joint elaboration 0f the informﬂtion. For it, a) We devise a categories of amz/)/:z': that permit to deepm in
the joint construction of the knowledge from the reading of stories; b) We offer the description of diverse didactic
sequences in function of this system of observation, and c) We analyze and we compare the evolution of the strategies
of interaction. The sample is formed by two classes of two public schools of Burgos (Spain), and Tampico (México).
In each class six groups of three children are observed. The decision on what children they form part of each group
has delegated itself in the teachers. The joint analysis offers a very useful difference between two strategies of lear-

ning, that are /eey: in the narrations rmdz'ng 0bj€ftz'ves: recovery and comprehemion.
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INTRODUCCION

Ante la escasez de investigaciones en torno a los mecanismos dis-
cursivos que promueven el conocimiento compartido, se hace nece-
sario continuar la investigacién en torno a las estrategias docentes
que fomentan la construccidn conjunta del conocimiento entre los
alumnos (Diez, 2002). La ensefianza y el aprendizaje son entendi-
dos como un proceso de comunicacién, donde el estilo de interac-
cién del docente influye en la adquisicién de significados del nifio.
Dado que el habla se usa en contextos conversacionales, se van
identificando secuencias de movimientos conversacionales, en
situaciones de discusion y de co-construccidn de episodios (Ponte-
corvo, 1987, 1991; Pontecorvo y Orsolini, 1992; Albanese, 1997).

Si atendemos al progresivo dominio de tareas practicas y secuen-
cias logicas de las distintas dreas de conocimiento, tiene sentido
acudir al principio “de lo conocido a lo desconocido”. Pero, ;qué
ocurre si nos fijamos en los relatos fantdsticos? En este caso, apre-
ciamos que podemos introducir cualquier conocimiento en la
medida que se adapte a “las estructuras conceptuales que el nino
ya tiene”, por tanto, el sentido de operar desde “lo conocido a lo
desconocido” es para recordarnos que hace falta cierta “coheren-
cia” en la secuenciacion del aprendizaje de los nifios (Egan, 1994:
28). La narracion puede canalizar esta elaboracion de significados.
Al interpretar la informacién de un texto estamos negociando
unos significados culturales, que construimos sobre la base del
conocimiento en el contexto cultural al que pertenecemos
(Vygotsky, 1989; Rogoff, 1993; Cole, 1999). Atribuir un signifi-
cado quiere decir que se revisa y aporta los esquemas de conoci-
miento que se poseen para dar cuenta de la nueva situacién. A la
hora de abrir espacios y experiencias de “re-creacién” y “re-cons-
truccién” cultural, el problema no estd en la eleccion de los conte-
nidos, sino en cémo abordarlos, cémo procesarlos, con metodolo-
gia de la informacién relevante, seleccionada con unos criterios
claros de aprendizaje (Martinez, 1997).

;Cémo podemos llegar a establecer este proceso? Mediante la
construccion conjunta del conocimiento. La conversacién, como ela-
boracién de la informacidn, es un instrumento que estructura ideas
en el entorno cercano, abstracciones que mds tarde pueden tomar
cuerpo en otros formatos de expresién. Y la literatura infantil es
muy util para establecer una discusion, especialmente en la etapa
prelectora. El cuento es un registro de sucesos que se relacionan,
pues son “interdependientes” (Bruner, 1991). De hecho, uno de los
aspectos de aprendizaje bésicos a la hora de usar los cuentos es el
desarrollo de las capacidades para generar una organizacién tempo-
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ral de los hechos (Peterson, 1990, 1992), y por tanto, lograr el
acceso a las primeras relaciones causales, los antecedentes y los con-
secuentes de aquello que ocurre con los personajes. El lenguaje se
adquiere utilizindolo, aprendiendo cémo hacer cosas con las pala-
bras (Tough, 1989). Se pone de relieve el proceso de construccion
de significados, y con ayuda de la maestra los nifios son capaces de
ir rescatando la estructura del cuento. Para poder aprender un con-
tenido, el alumno tiene que ser capaz de darle un significado.
Atribuir un significado quiere decir que se revisa y aporta los esque-
mas de conocimiento que se poseen para dar cuenta de la nueva
situacién y, finalmente, aprender del propio proceso siendo capaz
de aplicarlo en otros contextos (Burén, 1996).

En cada proceso de comunicacién entre un profesor y sus alum-
nos, y de éstos entre si, se observa una tensién entre lo que exige la
induccién del nifio hacia una cultura establecida, y el desarrollo de
participantes creativos y auténomos dentro de una cultura en evo-
lucién continua. El énfasis sobre uno u otro aspecto caracteriza las
dicotomias de la ideologia de la ensefianza. El valor de Vygotsky y
Bruner es que consideran falsa esta “dicotomia”. Bruner (1984,
1996, 2004) ha continuado la linea de investigacién de Vygotsky y
ha estudiado el lenguaje de la ensenanza y el aprendizaje, mediante
la observacién de la interaccion de los nifos pequefios con los adul-
tos. En este proceso de interaccién se aporta el concepto de anda-
miaje, que son los pasos que se dan para reducir los “grados de
libertad cuando se lleva a cabo algin tipo de tarea, de manera que
el nifo se pueda concentrar en la dificil habilidad que se estd adqui-
riendo” (Mercer, 1997: 85).

Partiendo de estas premisas, Borzone y Rosemberg (1994) cons-
tatan la incidencia del estilo docente en las intervenciones de los
alumnos. Sus conclusiones corroboran la necesidad de formar a los
maestros en la construccién del discurso entre los propios alumnos.
Estas autoras analizaron las intervenciones de los nifios de seis afios
durante situaciones de lectura de cuentos en relacién con dos esti-
los de interaccion del docente. Se compararon las intervenciones
de los dos grupos de nifios basindose en dimensiones lingiisticas y
comunicativas, y los resultados muestran que existen diferencias
ente ambos grupos en cuanto a la calidad y cantidad de las inter-
venciones. La construccién grupal de un relato promueve sin duda
el uso de estrategias de discurso narrativo y favorece los procesos de
comprension, puesto que la coherencia del relato implica la focali-
zacion en los componentes estructurales y en las relaciones causales
y temporales entre los eventos del cuento.
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CUADRO 1 « Dimensién de andlisis de foco de la interaccion de Borzone y Rosemberg (1994)

Dimensién Definicién y criterio

Categorias

Foco Categoriza las infervenciones
considerando los aspectos

a los que hace referencia,

Relaciones causales
Componentes estructurales

Detalles

cémo el enunciado configura

el contexto.

Las maestras presentaban estilos polares de interaccién. La maes-
tra del grupo A presentaba las situaciones de lectura de cuentos
bajo la estructura de una leccién tradicional, donde las preguntas
se centraban en informacién fragmentada y en detalles aislados,
pero no en la secuencia temporal ni en las relaciones causales, difi-
cultando la integracién de la informacion y, por tanto, su compren-
sién. En cambio, la maestra del grupo B se centraba en los compo-
nentes estructurales del cuento. Destacaban sus intervenciones
caracterizadas como reestructuraciones y continuaciones de las emi-
siones de los nifos, lo que favorecia la construccién de un relato
grupal. Los resultados del estudio indican la influencia del estilo
docente en las intervenciones de los alumnos.

Las lineas de investigacién revisadas sobre la construccion del
conocimiento discursivo tienen fuertes implicaciones pedagdgicas,
en tanto que senalan la mediacién del adulto en los procesos de
aprendizaje de la alfabetizacién (Albanese, 1997; Diez, 2002;
Borzone, 2005). Las maneras de hablar en la escuela transmiten
maneras de pensar, y estructurar la experiencia y el conocimiento.
La construccién compartida del conocimiento se elabora como un
proceso de desarrollo, en el que las experiencias anteriores propor-
cionan las bases para dar sentido a las siguientes. Ejemplos de todo
esto son las frases del tipo “nosotros”, reelaboraciones, resimenes,
demandas de conocimientos y experiencias previas (Tough, 1989).
De ahi la necesidad de anlisis que vinculen sus distintas dimensio-
nes a la hora de interpretar observaciones y resultados. Nuevas
acciones cognitivas, obtenidas a solicitud de la maestra, permiten a
sus alumnos integrar partes de informacion de una forma distinta
(Sdnchez, 1996; Borzone, 2005). Es decir, el mundo de conoci-
miento de los nifos debe ser activado junto con la representacion
del contenido del texto. Dos mundos distintos han sido comunica-
dos, el narrativo fue usado para explicar y evaluar el experimentado
previamente por cada nifio (Pontecorvo y Orsolini, 1992).
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METODOLOGIA
Obijetivos

* Describir y explorar las claves del proceso de elaboracién de la
informacion en el aula a partir de cuentos de distintas maestras
con sus alumnos de entre cinco y seis afios.

Objetivos concretos

¢ Ofrecer una descripcion cualitativa de diversas secuencias diddc-
ticas, que muestren este proceso.

* Analizar y comparar de forma cuantitativa la evolucién de los
porcentajes de las estrategias desplegadas.

Muestra

* La grabacién de la observacion se realiza durante el curso 2001-
2002, y en el 2005-20006, en el aula a los mismos alumnos de
entre cinco y seis aflos, en tres tomas que coinciden con los tri-
mestres del curso. La muestra estd formada por dos clases de dos
escuelas publicas en los mismos distritos de Burgos capital
(Espana), y de Tampico (México). En cada clase se observan seis
grupos de tres nifios. La decisién sobre qué nifios forman parte
de cada grupo se ha delegado en las maestras. Ambas han segui-
do un principio de azar, utilizando la lista de clase por orden
alfabético. No hemos considerado la variable sexo de los nifos,
por interesarnos explorar el proceso de construccién del conoci-
miento en general, pero si apuntamos a diferencias entre nifos
y nifas, variable a observar en préximos trabajos.

* Las observaciones se realizan en formato audiovisual al inicio del
Gltimo mes de cada trimestre. En total han sido grabadas 72
sesiones, con un total de 11 614 turnos conversacionales en
torno a la lectura de tres cuentos.

Las maestras establecen la misma actividad para todos los gru-
pos de tres ninos, que consiste en la lectura del cuento y su poste-
rior discusién, con cada grupo por separado. El material utilizado
han sido tres cuentos (Garcia Sinchez y Pacheco, 1978). Los crite-
rios de seleccién de los tres textos narrativos ha seguido los crite-
rios explicitados por Van Dijk y Kintsch (1983): claridad de la supe-
restructura, cantidad de proporciones, grado de redundancia, grado de
accesibilidad temdtica, calidad de la fuente, cualidades de estilo, nove-
dad, pertinencia ética, léxico y extension.
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Entrevistas a las maestras

Para cotejar los datos observados realizamos una entrevista a cada
maestra. Intentamos constatar el estilo docente y el contexto previo
del que partian, asi como los objetivos que cada maestra se ha mar-
cado durante la investigacién. Dividimos la entrevista en dos blo-
ques. En el primero analizamos los estilos docentes de las maestras
y como se traducen en el uso que cada una da a la discusién y a la
narracién. En el segundo ofrecemos informacién acerca del guién
de objetivos que cada maestra se ha marcado. La informacién reco-
gida aporta aspectos de sus biografias profesionales y de sus teorfas
implicitas sobre el uso que dan y esperan de la lectura, del didlogo
y del trabajo en grupo.

CUADRO 2 ¢« Guién de la entrevista

Bloque biogréfico: ‘la tranmisién de estilos”

sCudntos afios llevas trabajando con la puesta en discusién en clase?
5Con qué edades?

sEn esfe colegio?

sUtilizas el frabajo en grupo?, sen qué momentos?
5Qué sistema de frabajo has seguido?

5Qué uso haces de los libros de texto?

Y de los cuentos?

5Qué es para fi el cuento?

sPara qué sirve?

5Coémo usarlo?

5Cémo lo has usado en esta ocasiéon?

Blogue de contfraste: “objetivos que se han marcado”

5Cudl ha sido el objetivo prioritario de la tarea?
5Qué ofros objetivos importantes percibes?

sQué crees haber conseguido?

Categorizacion

Se escribe literalmente el didlogo mantenido entre los nifios y su
maestra, indicando entre paréntesis los componentes prosddicos:
pausas, entonacion; y paralingiiisticos: gestos de afirmacién o nega-
cion, sefiales con el dedo y brazos, movimientos de cabeza o corpo-
rales, que transmiten significados mediante canales no verbales.
Una vez recogidas todas las grabaciones se transcribe el material
audiovisual, y de las trascripciones se elabora el sistema de catego-
rias a partir de protocolos de observacién. Las categorias nacen a
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partir de definir y operativizar nuestra unidad de anilisis, turno
conversacional, que forma parte de una unidad molar de observa-
cién: cada sesién de trabajo con cada cuento y grupo de tres nifios.

El proceso de categorizacion consiste en un primer registro en
forma de lista de rasgos que se sistematiza progresivamente.
Intentamos que las categorias del sistema, ademds de cumplir con
los requisitos de exhaustividad y de exclusividad (Anguera, 1990),
sean flexibles y se hallen totalmente definidas.

* Generamos inductivamente los criterios de observacion que nos
iban pareciendo mids relevantes, a partir de la revisién del mate-
rial audiovisual.

* Agrupamos estos criterios para definir las diferentes dimensiones
de andlisis que vamos a utilizar.

* Volvemos a las conversaciones con esas dimensiones de analisis
para observar cémo variaban internamente y discriminamos las
categorias que las componian. De este modo, no retomamos el
andlisis con un conjunto preelaborado de categorias de observa-
cién, sino con unas dimensiones guia, de cuya variacioén interna
iban emergiendo las categorias.

* Finalmente, compatibilizamos las dimensiones de andlisis aco-
tando sus criterios para que las categorias de una dimension de
andlisis fueran mutuamente excluyentes, mientras que las catego-
rias de diferentes dimensiones de andlisis no lo fueran. Esto per-
mite observar las maltiples combinaciones de categorias a que
dan lugar las diferentes dimensiones de andlisis en cada unidad
conversacional, lo que hace directamente visible su multifuncio-
nalidad.

¢ Tras la elaboracién del sistema de categorias codificamos cada
una de las sesiones grabadas. Se lleva a cabo por el investigador
principal junto con dos psicélogos, quienes ajenos a la construc-
cién de las categorias y a los fines de la investigacién presentan
una posicién objetiva en el desarrollo de esta etapa. Estas dos
personas deben conocer muy bien la categorizacion establecida,
para asi poder adecuarla a las sesiones recogidas. Es fundamen-
tal hallar el acuerdo interobservadores y repetir la codificacién
de aquellas sesiones que no muestren un acuerdo dptimo, los
acuerdos fueron en torno a 96% de los enunciados analizados
entre el investigador principal y los otros dos psicélogos.

El criterio de observacién objeto de estudio en este articulo es el
proceso de elaboracion conjunta y estd constituido por estrategias y
formatos. En total fueron cinco los criterios analizados (Gonzilez,
2005). En la elaboracién del sistema de categorias sobre el proceso

60
PERFILES

EDUCATIVOS



Debates en el aula preescolar a partir de cuentos... Javier Gonzélez (2007), vol. XXX nom. 118, pp. 5478

de elaboracién de la informacién hemos tomado como punto de
partida el instrumento de observacién elaborado por Borzone y
Rosemberg (1994). Las estrategias estin basadas en el continuo
informacion dada—nueva. Los formatos, idea que parte del grado de
elaboracién o abstraccién, recogen €sos mismos niveles. Ambos
intentan responder a estas preguntas: ;contribuye el enunciado al
desarrollo de la conversacién?, ;cémo se va construyendo el discur-
sO conjunto?

CUADRO 3 + Categorias de andlisis

Proceso de elaboracién

I Estrategias II. Formatos
1. Detalle
lo c/ado- y 2. Secuencia
1. Repeticion 3. Episodio
2. Reproduccién 4. Significado central
Lo nuevo
3. Reelaboracion
4. Aportacién

Estrategias de elaboracion.
Acciones en la producciéon de informacion

Las estrategias de elaboracién son las acciones que llevan a elaborar
la informacién en cada turno de conversacién. Estas acciones son
categorizadas dentro de dos procesos: o dado, informacién dada en
el texto o en la discusion, y lo nuevo, que incluye informacién nueva.

Lo dado

* Repeticion. Esta estrategia sirve para reiterar enunciados previos
ya emitidos en la discusion, dar informacién sin anadir nada. Se
insiste, retorna, devuelve, repasa, reincide, reafirma, confirma,
recalca, subraya. La repeticion sirve a cada maestra para confir-
mar el nivel de comprensién de los nifios, y asi, poder avanzar
en la conversacién didéctica.

* Reproduccién. Reproducir es recuperar lo escuchado en la lectu-
ra previa, o reflejar experiencias o conocimientos previos evoca-
dos por la lectura. La accién bisica ejercitada es la recuperacién
de la informacién almacenada, previa a la puesta en discusion.
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Observamos tres focos, a la hora de reproducir la informacion:

* Del texto. Basada en el recuerdo de enunciados del texto narrati-
vo. Ejercicio de comprensién, se vuelve al texto para recuperar
la informacion.

* De lectura. Reproduccion leida o lectura de comprobacién, basa-
da en la relectura del texto como verificacion de algiin enuncia-
do.

* De anécdotas o capitulos personales. El interlocutor manifiesta un
contenido de su experiencia evocado por la lectura.

Lo nuevo (a partir de lo dado)

* Reelaboracién. Estrategia de elaboracion que parte del enunciado
previo. Con este tipo de enunciado se transforma, evoluciona,
revisa, renueva, rehace, reconstruye un enunciado anterior. Estd
conformada por un conjunto de “mecanismos discursivos” que
permiten acceder a un control sobre “el contenido del conoci-
miento compartido” (Mercer, 1997). Cuando la repeticién de
una pregunta no es suficiente para que el nifo llegue a una res-
puesta cercana a la solicitada, la maestra afiade una pista o una
informacién adicional a esa repeticion.

Esta facilitacion se realiza mediante tres tipos de acciones:

¢ Completar. Enunciados que, partiendo de la respuesta del nifio,
ayudan a dar mds detalles, descripciones, incluso justificaciones,
amplian enunciados, y facilitan expresar ideas de una manera
mds completa.

o Focalizar. Comentarios o preguntas que centran la atencién
sobre aspectos concretos. Se trata de ir cerrando cuestiones que
pueden dejar abiertas las estrategias anteriores.

s Comprobar. Preguntas que solicitan una comprobacidn, para cla-
rificar su significado. Puede dar origen a una confrontacién, si
se extiende al grupo entero.

Aportacion

La aportacién es una estrategia que produce informacién nueva. Al
proponer enunciados nuevos contribuimos, originamos, amplia-
mos, el alcance de los datos ya dados.
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CUADRO 4 - Reelaboracion

6066 Maestra Para que se duerma y no llore.

6067 Javier &Y si se despierta y vuelve a llorar ofra vez?
6068 Maestra Pues le das agua, y se acabé.

6069 Javier Le das el biberén, dirds.

6070 Ferndn 2Y leche no puede ser en vez de agua?
6071 Maestra

CUADRO 5 « Aportacion

2323 Dani No, no vivian; vivian cada uno en una colina: los nifios azules en

una, y los nifios verdes en ofra.

2324 Maestra En una colina, svosotros sabéis lo que es una colina?
2326 Sergio (Niega con la cabeza)

2327 Noelia Yo no. (Asiente con la cabezal

2328 Maestra Diselo Daniel.

2329 Dani Es un monte, es un monte que no es muy alto, que no tiene

muchos érboles.

Formatos de elaboracién:
Productos de la creacion de la informaciéon

El formato es un acercamiento al grado de elaboracién de la in-
formacién que aporta cada turno. Se elaboran a partir de las eszra-
regias de elaboracién, y forman un continuo que va desde pro-
ducciones simples, detalles y secuencias, que tienden a ser
recuperaciones de informacion del texto; a otros mas complejos,
que desarrollan una interpretacién mis profunda del texto, y en
los que aparece con mds facilidad informacién nueva, episodios y
significados centrales.

Detalle

Este formato nace al citar un detalle o personaje, forma parte de la
recuperacion de lo concreto, que se apoya en un manejo répido de
la informacién. Con esta produccién se menciona, nombra, alude,
anota, enumera, sefiala, puntualiza.
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CUADRO 6 * Detalle

Maestra

Andrea
Maestra

Manuel

A un colegio. Pero anfes de eso, squé nos dicen de con quién
vivia el nifio?

Con un abuelo.

Con un abuelo, 3y el abuelo le fabricéd un...2

Robot.

CUADRO 7 « Secuencia

40 Maestra Pero, spor eso fue que se lo llevaron, Andrea?
4] Andrea Porque, porque el robot era de padre y de madre. ..
2 Maetsra Si, pero eso es al final. 3Por qué se llevaron al nifio al colegio, eh?
43 lker Porque no tenia familia.
44 Maestra slas sefioras aquellas, qué dijeron? (Levanta las manos por encima
de la cabezal).
45 Manuel Un nifio con un robot.
Secuencia

Expresion de una accién o hecho. Su estructura bésica tiende a
coincidir con una oracién: un sujeto mis un predicado. Su funcién
esencial es describir el orden o proceso de unos hechos que se pre-
sentan como interdependientes (Bruner, 1991). Esta categoria esta-
blece orden y continuacién en el discurso, estd en el origen del
impulso narrativo que siente el nifio al hacer referencia a los even-
tos, fijando su atencién en los elementos que componen las accio-
nes: alguien hace algo.

Episodio

El episodio como formato de elaboracién es un encadenamiento de
dos o més secuencias. Se trata de narrar con un desarrollo, en el que
pueden aparecer valoraciones y justificaciones. La recuperacion de
episodios de la lectura tiende a realizarse conjuntamente con la
maestra y con otros compaieros, es dificil hallar un Gnico turno
donde un solo nifio recupere todo un conjunto de secuencias. Los
nifios pueden ser capaces, tras una propuesta abierta de la maestra,
de elaborar pequenos relatos, combinando secuencias propias del
cuento con vivencias previas (Turno 111).
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CUADRO 8 - Episodio

110

Maestra

Dani

Maestra

5Y qué os acordais vosofros de este cuento? A ver, Daniel, 510 de
qué te acuerdas, o Noelia o Ivan?2

Que vieron unas sefioras a un nifio con un robot, y fueron a llamar
a la policia para que le cogieran y, y fuera a un colegio que no
tuviera familia, que no tenian familia muchos nifios.

Antes de eso el cuenfo nos habla de ofras cosas, salguno se

acverda? 3Qué nos dice al principio el cuento?

CUADRO 9 - Significado central

123 Maestra aPor qué creéis que se sentia feliz2
124 Sergio Porque tenia una familia.
Significado central

Este formato son las moralejas, significados que conectan el propé-
sito del autor al escribir el cuento, y de la maestra-lectora al leer y
debatir sobre lo leido. El interlocutor sintetiza, extrae una conclu-
sion, reelabora una idea central o moraleja del cuento. Es una ense-
fanza, una muestra de aprendizaje que resume, sintetiza, simpliﬁ—
ca, recapitula, recopila o compila contenidos basicos del cuento.

RESULTADOS

Introducimos los resultados generales de porcentajes en los grupos
Ay B (Espafa), y en los grupos C y D (México), como primer
acercamiento al objeto de estudio, luego contrastado en la discu-
sién con una sintesis de las entrevistas a las maestras (Cuadro
Anexo).

Estrategias de elaboracion

En el grupo A domina la reproduccién del texto, al estar centrado
en su revisién. En el grupo B, mds centrado en la expresién, se
genera mds informacién nueva, en muchas ocasiones al margen del
texto. Tales datos luego se contrastaron con las entrevistas.

Los dos grupos mexicanos estdn centrados en la recuperacién de
informacion, repeticiones y reproducciones; el conocimiento dado
supera ampliamente al nuevo, estdn concentrados en lo ya expresado
en el texto. En el grupo C domina la recuperacién de experiencias
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relacionadas con el contenido del cuento, las acciones van encamina-
das a la recuperacién de la informacién, dato que apunta a un obje-
tivo meramente expresivo en la discusién (Cuadro Anexo, bloque 2).

Nos vamos a centrar en la evolucidn de la reelaboracidn, estrate-
gia que mejor define la labor de andamiaje, y el paso del conocimien-
to dado al nuevo. La estrategia de reelaboracién tiene un considera-
ble porcentaje en el grupo B, aunque va disminuyendo. En cambio,
el porcentaje de la maestra A se mantiene. En los nifios, aunque con
leve ascenso, esta estrategia tiene un porcentaje muy escaso; parece
que les cuesta interiorizar su uso. En el grupo B se juega con mds
contenidos nuevos, porque los objetivos de comprensién y recupera-
cién de los contenidos dados en el texto importan menos.

GRAFICA 1 + Estrategias de elaboracion. Espaiia

60 -

I Repeticion

%

B Reproduccion
O Reelaboracién

O Aportacion

Grupo A Grupo B

GRAFICA 2 + Fstrategias de elaboracién. México

70 -
60 A
50 1 B Repeticion
407 B Reproduccion
] 0 Reelaboracit
eelaboracion
20 {1
O Aportacién
101 "
0
o Grupo C Grupo D
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CUADRO 10 « Evolucidn de las reelaboraciones sobre el total de estrategias de elaboracion. Espafia

Reelaboraciones Cuento 1 Cuento 2 Cuento 3

Total

Grupo A Grupo B | Grupo A Grupo B | Grupo A Grupo B

Maestra 25.9% 35% 29.6%  40.4% 27.3%  37.3%
Alumno 2.1% 7.7% 1.6% 7.6% 3.3% 6.2%
Totales 129%  19.7% 12.8%  18.4% 14%  15.5%
Nomero turnos centrados 682 1247 782 1153 1061 1042

Grupo A Grupo B

26.6%
2.4%
13.3%
2525

31.6%
7.2%
18%
3442

CUADRO 11 « Evolucién de las reelaboraciones sobre el total de estrategias de elaboracion. México

Reelaboraciones Cuento 1 Cuento 2 Cuento 3

Total

Maestra 16.9%  22.1% 19.6%  28.4% 22.3% 2
Alumno 1.1% 2.7% 1.6% 3.1% 2.3%
Totales 8.9% 12.7% 12.8%  15.4% 12.4% 1
Nomero turnos centrados 569 643 693 794 Q95

Grupo C Grupo D | Grupo C Grupo D | Grupo C Grupo D

6.3%
4.2%
5.5%

984

Grupo C Grupo D

19.6%
1.8%
9.3%

2257

25.6%
3.3%
14.3%
2341

El sentido de reelaboracion viene del intento de la maestra por
jugar con la informacién sugerida por el texto, para ir generando
otra nueva. La maestra A va acercando la informacién a la com-
prensién del grupo de nifios en una labor de andamiaje, que en B
es secundaria. En los nifios se aprecia una leve asimilacién del uso
de esta estrategia de elaboracién. En los grupos C y D hay un menor
porcentaje de reelaboraciones, pero con un crecimiento gradual.

Formatos de elaboracién

Estos nos han permitido acceder a un primer acercamiento a la
capacidad de abstraccién de los nifos. La secuencia se ha mostrado
como el més utilizado en el repaso temporal y légico de los sucesos
de la narracién por parte de los nifios. Pero también aparecen otros
formatos de gran riqueza, como los significados centrales, esenciales
en la elaboracién de inferencias sobre el texto. Y en contadas oca-
siones, los nifios han sido capaces de elaborar episodios, que se
componen de varias secuencias unidas en un mismo turno de inter-
vencion. Las demandas de la maestra A parecen ayudar al desarro-
llo de la abstraccién con una mayor proporcién de enunciados refe-
ridos a la cadena causal que sostiene la estructura del cuento, y a
analizar en mayor medida los significados centrales.
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Los grupos C y D estin mds centrados en la recuperacién de la
informacién parcial, por ejemplo en detalles que no logran acercar
la estructura narrativa. En los dos grupos mexicanos apenas existen
las intervenciones tipo episodio, en que los nifios enlacen varias fra-
ses en el mismo turno; sélo se da en las maestras, en contraposicion
a los ninos espafoles con mayor capacidad expresiva, que han sido
capaces de elaborar algunos minirelatos. En el Grupo C dominan
los detalles y las secuencias donde se recupera desde su condicién de
sucesos interdependientes, no hay un orden en la recuperacién de
la informacién, y de hecho domina la recuperacién de experiencias
personales que poco aportan a la comprensién de texto, a pesar de

GRAFICA 3 + Formatos de elaboracion. Espafia

B Defalle

B Secuencia

O Episodio

O Significado central

B Narracion completa

B Solicitud abierta

Grupo A Grupo B

GRAFICA 4 « Formatos de elaboracion. México

701 B Detalle
60 1
. B Secuencia
40| O Episodio
30 ¥ O Significado central
20 ¢ B Narracion completa
10 1 B Solicitud abierta

04

o Grupo C Grupo D
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que tiene un porcentaje de significados centrales que llega a 10%.
En el grupo D la comprension de la estructura del cuento se ve
limitada por el bajo porcentaje de episodios, limitdndose a traba-
jar con secuencias y detalles, y en contadas ocasiones con significa-
dos centrales.

DISCUSION

La maestra A integra la informacidn sosteniendo el hilo causal y
temporal de la historia, y manteniendo su participacién con un
sentido compartido del tema. El proceso de elaboracién se basa en
el repaso detenido del cuento, con un objetivo claro: comprender
la trama como conjunto de secuencias relacionadas (Cuadro Anexo,
bloque 2). Con todo ello va logrando que los nifios pongan sus
recursos lingiiisticos en la construccién grupal de un relato cohe-
rente y cohesivo, y promoviendo estrategias de discurso narrativo.
Se ha fijado en una de las posibilidades, uno de los posibles usos,
pero sefiala en la entrevista que hay muchos mds objetivos de
aprendizaje.

Lo que hemos llevado a cabo es un aspecto, comprension y expresion,
pero hay otros muchos. Leia el cuento ejercitando su capacidad de escu-
cha, para poder después expresar lo que han comprendido. Ahi se notaba
cémo algunos nifios expresaban detalles sobre lo ya dicho, y otros que
dicen lo primero que se les pasa por la cabeza, sin pararse a pensar en el
antes o después, es decir, con la incapacidad de ver la estructura del cuen-
to (trascripcién Bloque 2 de la entrevista a las maestras, “Objetivos de las
maestras”, Maestra A).

El objetivo de comprensién del texto es secundario en la maes-
tra B (Cuadro Anexo: “Objetivos de las maestras”). No se detiene
en la secuenciacién temporal de la lectura previa, como la maestra
A. De ahi el menor porcentaje en el uso de estrategias de elabora-
cién centradas en el texto: reproducciones y significados centrales.
En lugar de buscar la informacién causal consecuente, como
demanda la maestra A, la maestra B activa procesos de lectura diri-
gidos a integrar la informacién de la lectura con el conocimiento
previo en forma de reelaboraciones (Cuadro 10). La maestra B pro-
mueve el respeto de turnos y el desarrollo de la capacidad de escu-
cha como objetivos prioritarios. Dedica mucho tiempo y empefio
en que haya silencio, clima social de respeto ante el turno del resto
de compaieros, tanto en esta actividad de discusién, como en el
resto de actividades.
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La comprensién del texto ha sido secundaria, centrdndonos en detalles.
Me importa, ante todo, que los nifios hablen (trascripcion Bloque 2 de la
entrevista a las maestras “Objetivos de las maestras”. Maestra B).

Las maestras B y C son las mds abiertas en los contenidos y, por
tanto, las que tienen mds dificultades para centrar los contenidos
de los enunciados de los nifios dentro del texto del cuento. Su labor
como guia se centra en informacién contenida en el cuento, pero
no en el cuento en si como tipo discursivo ni como estructura de
significado. El contenido de sus preguntas tiende a focalizarse en un
esquema simplificado del cuento, ya que el eje no estd en la com-
prensién sino en la expresion y el respeto de turnos. Manifiestan
en la entrevista no esperar que a esta edad los nifios sean capaces
de justificar sus respuestas (Cuadro Anexo: “Los estilos docentes”),
con lo que en ocasiones cierran antes de tiempo la posibilidad de
continuidad en el inicio de argumentaciones de los nifos. Ambas
intentan que el repaso del cuento ayude a recuperar experiencias
vividas por el grupo en el aula. La clave estd en que este torrente de
expresion de los nifios debe ser bien canalizado por la maestra, para
que no salga de los mdrgenes marcados en la construccién de la
conversacion did4ctica.

La comprensién de cada parte del cuento era secundaria, me importaba
mds que los nifios fueran al mensaje del valor de cada cuento (trascrip-
cién Bloque 2 de la entrevista “Objetivos de las maestras”. Maestra C).

El estilo D se caracteriza por su “comprensién abierta”, fase
intermedia entre A y B, donde si hay una preocupacién por la com-
prensién, focalizada en el mensaje central, valor que la maestra per-
cibe como meta de aprendizaje del cuento, prescindiendo del repa-
so de los episodios. La maestra D repasa el mensaje del cuento,
pero sin centrarse en la trama y estructura del cuento; no hay un
repaso secuencial y ldgico de las distintas partes del texto, como en
el grupo A. Este estilo se caracteriza por la bisqueda de la argu-
mentacion, de establecer la causa final de la trama, pero tinicamen-
te del valor que sintetiza la lectura del cuento. Domina el andamia-
je de focalizacion en un tipo de significado central: el valor o
moraleja principal del cuento, generando, a diferencia del grupo A,
una revisién abierta del texto.

He intentado que den con el mensaje del cuento, y que digan el porqué
de sus respuestas (trascripcion Bloque 2 de la entrevista “Objetivos de las

maestras”. Maestra D).
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Se establece una diferencia muy dtil entre dos estrategias de
aprendizaje, claves en los objetivos de lectura de narraciones: recu-
peracién y comprension (Garate, 1994). El conocimiento limitado
del mundo y de las acciones humanas compromete directamente la
comprension, y la escasez de habilidades narrativas y comunicativas
dificulta la recuperacién (Martinez, 1997). Ambas dificultades se
dan entre recuerdo y comprension. El dominio de la actividad de
comprension, propiamente dicha, se produce cuando se extiende el
uso de reelaboraciones y aportaciones. Aumenta el uso de repro-
ducciones de secuencias claves, que siguiendo un orden temporal
van generando la revisién de episodios y significados centrales.
También ocurre as{ con el uso de reelaboraciones en los nifnos,
estrategia que poco a poco la van tomando de la maestra (Cuadros
10y 11).

CONCLUSIONES

El contraste entre la observacién y las entrevistas a las maestras
apunta a que la estrategia de reelaboracién de la informacién es
clave en el proceso de andamiaje. La labor de guia se muestra més
eficaz cuando las maestras parten del nivel de expresion del nifio, y
logran establecer puentes entre sus demandas iniciales y las respues-
tas y propuestas de los nifios, generando una estrategia muy util
para docentes y alumnos (Cuadro 4), tanto para la comprensién de
la informacién dada (Grupo A), como para la aportacion de nueva
informacién (Grupo B). La reelaboracién es un mecanismo clave
en la construccién conjunta de significados y donde mejor se obser-
va el proceso de andamiaje, ya que permite volver a definir los
enunciados de forma mds “nitida, limpia, cercana” al objetivo de
cada actividad (Edwards y Mercer, 1988). Ademis esta estrategia
facilita el paso del conocimiento dado al nuevo, vital en el aprove-
chamiento de un texto narrativo (Egan, 1991, 1994).

Al igual que las estrategias, los formatos de elaboracién también
reflejan las distintas metas de las maestras. En el grupo A los signi-
ficados centrales han sido claves en la comprensién de cada cuento.
La maestra ha guiado el proceso de asimilacién de la estructura y
significados claves en la comprensién de la lectura, coincidiendo
con el grupo D en que éstos son considerados como analogfas de
su propio entorno (Cuadro Anexo, Bloque 2). Mientras el grupo B
ha sido el que més ha usado el episodio, nacido de la suma de
secuencias, formato que mds ayuda a canalizar el objetivo de expre-
sién marcado por la maestra, aunque sigue un porcentaje escaso del
total (Grafico 3). Se elabora la informacién mediante contenidos
abiertos para dar significado a su entorno, coincidiendo con el
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grupo C, en que la lectura del cuento ha supuesto un pretexto para
repasar y evocar significados de su entorno inmediato, pues la com-
prensién era un objetivo secundario (Cuadro Anexo, Bloque 2).

Los resultados y su evolucién a lo largo de los tres trimestres indi-
can que estrategias y formatos son partes de un mismo proceso: ela-
boracién de la informacidn. Por consiguiente, se hacen necesarios
una lectura e interpretacion conjunta de ambas dimensiones en el
cuadro de categorfas. Cuando las maestras se limitan a reproducir
informacién parcial, se aprovecha poco el potencial que pudiera
aportar la conversacion. Un ejemplo es el uso frecuente de pregun-
tas que demandan completar con una palabra o frase (Cuadro 6).

El presente estudio no tiene un disefio experimental, puesto que
se recurri6 a grupos de comparacién y no a grupos de control; ya
desde sus objetivos resulta meramente exploratorio y requiere ser
replicado con la inclusidn de estos grupos, con un seguimiento
estricto de la intervencidn y de los avances de los nifios mediante
evaluaciones mds frecuentes. La informacién obtenida pone de
manifiesto que todos los nifios pueden lograr un mayor control
sobre sus recursos lingiiisticos y cognitivos, y adquirir nuevos recur-
sos para producir géneros discursivos mas complejos (Cuadros 10 y
11), resultados que coinciden con Diez (2002) y Borzone (2005).

El andlisis conjunto de las categorias que parten de nuestro sis-
tema de categorizacién (Gonzélez, 2005, 2006, 2007) considera la
elaboracién de la informacién como proceso, donde existen unas
acciones y unos productos, estrategias y formatos; y ofrece una dife-
rencia muy 1til entre dos estrategias de aprendizaje, claves en los
objetivos de lectura de narraciones: recuperacién y comprensién
(Gdrate, 1994). Estos resultados se dan independientemente de la
cultura, de Espana o de México; de hecho, los grupos A y D estdn
centrados en la comprensién; B y C, en la expresion.

Las pautas comunicativas apuntadas no deben entenderse de
una forma rigida y reducida, posiblemente varien en funcién de la
finalidad perseguida. El interés en conocerlas es para poder acercar-
nos con mds exactitud a sus posibilidades y limitaciones, y parale-
lamente, conocer un poco mis el desarrollo de las capacidades
infantiles para expresar y comprender lecturas.

En esta incipiente linea de investigacién sobre la construccidn
conjunta del conocimiento entre iguales en educacién preescolar
hemos de continuar investigando sobre las estrategias docentes e
infantiles de trabajo cooperativo en los primeros niveles de la alfa-
betizacién (Pontecorvo y Orsolini, 1992; Mercer, 1997; Diez,
2002). Mds trabajos de investigacién son necesarios para entender
mejor cémo el lenguaje es utilizado como instrumento para produ-
cir un nivel superior de discurso y de pensamiento en los nifos.
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ANEXO - Sintesis de las enfrevistas a las maestras

Blogue 1 de la entrevista “los estilos docentes de las maestras”

MAESTRA A MAESTRA B

El estilo constructivista cenfrado El estilo de acompafiamiento abierto

1. Biografia

30 afios como maestra Comienzos en Educacién Compensatoria.

M@s tarde pasa a una escuela unitaria
20 afios como maestra de Educacién Infantil
5 afos como maestra de Educacion Infantil

9 afios en el Centro A [2 como profesora de apoyo)

3 afios en el Centro B

2. Estilos docentes

10 primeros afios sigue méfodo fransmisivo Comienza por un sistema fransmisivo

Al integrarse en Educacién Infantil, Descubre la importancia del trabajo cooperativo
con una poblacién estable de alumnos,
comienza a aplicar el frabajo cooperativo

y la discusion

Tras ingresar en el cenfro A, se va formando Al infegrarse en Educacién Infantil, descubre un

en mefodologias constructivistas método de acompaiiamiento

3. Trabajo en grupo

La clave estd en el tipo de agrupaciones, El trabajo en grupo sirve para potenciar valores:
que depende del tipo de acfividad solidaridad, responsabilidad, efc.
Agrupamientos que ufiliza: Agrupamientos que ufiliza:

¢ Asamblea o gran grupo para rufinas

y actividades abiertas, como es la lectura e Asamblea para la lectura de cuentos

de cuentos e |as tareas del aula, como las fichas, son rea-
® Rincones o falleres para frabajar temas lizados individualmente, estando los nifios divi-
especificos. En grupos de tres y por parejas didos en grupos de seis.

* Apenas frabaja por parejas o grupos reducidos

La presencia de la maestra no es necesaria la presencia de la maestra es necesaria en todas

en algunas actividades y rufinas las actividades
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4.Uso de los cuentos

Ideas previas

Son un material imprescindible en Educacién Infantil,

con mejor o peor partido, pero siempre presentes

Junto al dibujo y al juego conforman el eje

de convivencia con el alumno de esfa efapa
Para el nifio el cuenfo es algo muy especial

Antes eran el Gnico material de lectura. Ahora,
con la nueva formacién del profesorado vy la
infroduccién del constructivismo, no sélo hay

cuenfos, fambién hay fodo fipo de fextos literarios

Es un material fundamental para desarrollar

la imaginacién v la fantasia

Soporte imprescindible en el aula

Son instrumentos imprescindibles para trabajar

con el lenguaje

Sus acciones esenciales son leer, escuchar,

observor, comentar e inventar

Aplicaciones

Considera dos blogues teméficos en su uso:
1. El contenido de los cuentos como
un reflejo de sus propios problemas, de ahi
posibles ejercicios de proyeccion
2. El conflicto central y la reaccion que lleva
a infentar dar solucién empujan a la identificacién

con el protagonista
Uso que no ha percibido para esta actividad

Su aplicacion al lenguaje como desarrollo de
expresion y comprension ha sido el objetivo

principal para la acfividad planfeada

Apuesta por una lectura completa para después
hacer preguntas, a menos que el nivel de

comprension de la lectura sea muy alto para los nifios

La voz, los gestos, las inflexiones influyen en

la manera de transmitir el mensaje del cuento

Aprecia tres claves de uso:

1) Pueden servir como primera motivacion. El
nifio inferioriza sus vivencias, foma partido por
alguno de sus personaies, recrea su fanfasia.

2) Todos los cuentos fienen su mensaje; desde
el momento en que un nifio se infroduce en un
cuento, ya hay una ensefianza.

3) Repaso de los temas impartidos en el aula,
ayudando incluso a relacionar éreas. Cualquier
cenfro de inferés se puede enfocar desde el

cuenfo.

Hay que saber seleccionar los cuentos en funcion
de su interés. Es importante saber lo que les

gusta, y darles opcién de elegir.

Observa que lo fantéstico (brujas, monstruos, lo

magico, etc.) llama poderosamente su atencién.

Los cuentos clésicos suelen suscitar su interés, soli-
citando que vuelva a repefirse su lectura. Cada

dia les cuenta uno, aportado por cada nifo.
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MAESTRA C

El estilo experiencial abierto

MAESTRA D

El estilo de comprension abierta

1. Biografia

30 afios como maestra de Educacion Infantil

3 afios en el Cenfro C del que es directora

2. Estilos docentes

10 primeros afios sigue método transmisivo

Mas tarde descubre método de acompafiamiento
Para ir incorporando estrategias constructivistas.
Tras ingresar en el centro C, va generando su
concepto de “comunidades de aprendizaje”,

donde integra a las familias dentro del

funcionamiento de su centro

30 afios como maestra de Educacion Infantil

5 afios en el Centro D

Comienza por un sistema fransmisivo, en el que

infegra actividades de aprendizaje significativo

Gradualmente va incorporando estrategias cons-

tructivistas

3. Trabajo en grupo

La clave esté en el fipo de agrupaciones,

que depende del fipo de actividad

Tipos de agrupamientos que ufiliza:
e Grupos de cuatro nifios para las rutinas de clase

® En asamblea para cerrar esas rutinas

El trabajo en grupo sirve para potenciar valores:

solidaridad, responsabilidad, etcétera.

Tipos de agrupamientos que utiliza:
e las fareas del aula son realizados individual-
mente, distribuidos en grupos de seis.

e Asamblea al finalizar cada tarea

5. Uso de los cuentos

Ideas previas

Son un material imprescindible en educacién infantil.

Apoyo didéctico para apoyar los programas

Infegra ofro fipo de textos literarios: revistas, libros
sencillos. Acaba de finalizar su campafia de

recoleccion de libros: “Un kilémetro de libros”

Es un material fundamental para desarrollar

la animacion a la lectura vy la creatividad

Soporte imprescindible para el inicio de la lecto-

escritura.

A partir de los cuentos se generan todo tipos de

actividades

Sirven para frabajar en los contenidos de clase
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Blogue 2 de la entrevista “Objetivos de las maestras”

MAESTRA A

MAESTRA B

1. Objefivo general

Observar la comprensién que los nifios fienen tras
la lectura del cuento, y su evolucién a lo largo de
los fres trimestres. Evolucion de la comprension por

medio de la expresion oral

Observar la evolucién de la expresion oral de sus

alumnos v sus niveles de comunicacién

2. Objetivos especificos

Desarrollar la capacidad de escucha

Reparto del discurso mediante una regulacion social

que busca la simefria de turnos de infervenciéon

Promover la interaccion social: el respeto de tur-

nos y el desarrollo de la capacidad de escucha

Iniciar la autonomia en la participacién para que
cada nifio pueda manifestarse libremente, sin que
haya repeticién de aportaciones, al fener que jus-

tificar por qué lo ha dicho

La comprension del texio es un objetivo secundario

3. Objetivos alcanzados

Guiar una secuenciacion temporal a partir de la
lectura previa, generando un seguimiento logico de

las distintas secuencias que componian cada cuenfo

Partiendo de su madurez expresiva, que cada

nifio sea capaz de dar con el defalle que lloma

su afencién, o con la secuencia mds relevante para
la comprensién. Este es el verdadero trabajo de

indagacion de la maestra

Usa la discusién normalmente, pero en esta

actividad no ha sabido como dominarla

Lograr una mayor fluidez verbal en los nifios
Mejora y ampliacién de su vocabulario
Correccion y revision del estado actual del habla

de sus alumnos

Descubrir el respefo de las normas de la conver-
sacién de una forma ludica y diferente
Comprobar cémo los nifios son capaces de escu-
charse y de respetar el tumo

Conocer qué es lo que mas gustaba a cada nifio

Observar una inferaccién entre iguales

Confirmar la posibilidad de justificar la propia

respuesta y la de ofros
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MAESTRA C

MAESTRA D

1. Objetivo general

Observar un proceso de lectura en discusion,

permitiendo la autonomia de los alumnos

Aprender a leer conversando en grupo pequefio

2. Objetivos especificos

Generar autoestima y carécter personal

Buscar los contenidos de su inferés para que

defienda su postura

Compartir experiencias

Desarrollar la imaginacion
Promover el frabajo en grupo

Aprender a pensar

3. Objetivos alcanzados

Crear una atmésfera de seguridad para que el

nifio hable sobre lo que le ha despertado el cuento

Repartir la conversacién a partes iguales entre todos

Desarrollar afencién, escucha y comprension

en una lectura en grupo

Mejora y ampliacién del léxico
Correccion y revision del estado actual del habla

de sus alumnos

Aplicar una actividad donde puedan justificar sus

respuestas

Observar el nivel de comprensién de los mensa-

jes del cuento

Acercar el mensaje del aufor en relacion con

experiencias previas
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