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Conociendo nuestras escuelas.
Un acercamiento etnogréfico a la cultura escolar

En México, los trabajos deno-
minados como etnogréaficos,
interpretativos o cualitativos
contindan con una presencia
cada vez més fuerte en las re-
vistas especializadas y en las
publicaciones de distintas ca-
sas editoras; tan solo este he-
cho hablaria de laimportancia
que actualmente se le otorga
a esta forma de investigar en
nuestro contexto.

El enfoque de investigacion
es polémico, entre otras cosas,
por la amalgama de aspectos
tedricos que se incorporan al
analizar las situaciones cotidia-
nas de la escuela; asi como por
las influencias derivadas de las
formaciones disciplinarias de
los investigadores y de sus
preferencias personales, mani-
fiestas en cada uno de los pro-
ductos de investigacion que
se dan a conocer. De igual for-
ma contribuye a la polémica
el hecho de que un nimero
considerable de investigacio-
nes etnogrdficas se realizan en
el contexto de programas de

*  Investigador del CESU-UNAM

DE MaRria BERTELY BUSQUETS
Meéxico, Paidds, 2000

PORMARO RUEDA BELTRAN*

posgrado, con la consecuente
imposicion de los criterios aca-
démicos de cada una de las
instituciones escolares.

No seria exagerado afirmar
que la denominacion de enfo-
ques cualitativos o etnografia
educativa, corresponde a aque-
llos trabajos que intentan pro-
porcionar visiones amplias del
mundo escolar, en oposicion a
perspectivas que fragmentan los
fenémenos y establecen relacio-
nes entre sus componentes. En
otras palabras, la denominacién
alude a aquellos esfuerzos que
consideran como puntos centra-
les de la indagacion la identifi-
cacion de “culturas” en las pro-
pias instituciones; la descripcion
e interpretacion de la cotidiani-
dad de los individuos que las
conformany su diferenciacion
con los discursos oficiales; asi
como el intento por subvertir el
papel de la teoria en la investi-
gacion, empleada por lo gene-
ral para orientar el proceso de
indagacion o constatar su pre-
sencia en los fenémenos estu-
diados. Otro hecho destacable
en este tipo de trabajos es la
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actitud de reconocimiento ala
ignorancia sobre lo que se estu-
diay larevaloracion de la venta-
ja de optar por una actitud mas
comprensiva de lo que aconte-
ce, asi como la aceptacion del
reto que supone el transitar de
la pretension de formular leyes
universales a la comprensiony
aprendizaje de los “otros”.

Se cuenta ya con un largo
recorrido en la elaboracion de
trabajos etnograficos en Méxi-
co, como dan testimonio el
conjunto de trabajos que repor-
tan sus inicios (Corenstein,
1992) y evolucién (Bertely y
Coresnstein, 1994; Rueda,
1994; Pifa, 1997; Rueda,
1997); sin embargo hasta hace
apenas unos aios han comen-
zado a difundirse de manera
mas formalizada en casas edi-
toras que responden a los inte-
reses de un publico mayor. El
libro de Maria Bertely contintda
con la funcién de compartir con
un publico amplio los resulta-
dos del trabajo de campo, pero
al mismo tiempo inaugura la
modalidad de comunicar los
aspectos epistemoldgicos, ted-



ricos y metodoldgicos, implici-
tos en este quehacer, cubrien-
do con ello una preocupa-
cién por contribuir a la forma-
cién de los futuros etnografos
educativos.

En este libro, Maria Bertely
comparte con los lectores par-
te de su recorrido por los cami-
nos inciertos de la etnografia
educativa. Como todo libro que
ve laluz, éste ha adquirido vida
propiay, como tal, cada lector
estard en condiciones de apro-
piarse de sus contenidos y de
construir su propia interpreta-
cion, asi es que miintencién
sera compartir con los lectores
algunas ideas que surgieron a
partir de la lectura.

Quiero primero hacer una
invitacion a la lectura del texto,
para lo cual mencionaré algu-
nas de las caracteristicas que
podrian motivar al publico in-
teresado en la educaciony la
investigacion etnografica, a
acercarse al texto.

En el contexto mexicano es
poco frecuente encontrar ma-
teriales de lectura que alienten
el quehacer de la investigacion
etnografica, como resultado de
la reflexion analitica del reco-
rrido personal realizado como
investigador; en otros paises es
comun la presencia de textos
en los que los autores comuni-
can sus vivencias personales
como parte constitutiva del pro-
ceso de la investigacion (Wo-
ods, 1997, 1998; LeCompte y
Schensul, 1999). Asi pues, re-
sulta interesante acercarse al

proceso personal vivido por
Bertely durante su periodo de
formacion como etnégrafa,
considerando en este recorri-
do el papel de su propia forma-
ciényy las actividades profesio-
nales mas significativas que han
orientado y definido las prefe-
rencias epistemoldgicas, teori-
cas y metodoldgicas que expo-
ne en el libro.

Por otra parte, resulta inte-
resante ver coémo la autora
construye su postura episte-
moldgica frente a la diversidad
de sentidos y la oferta de as-
pectos tedricos relacionados
con la etnografia educativa. En
este sentido, el primer capitu-
lo resume “los tres niveles de
reconstruccion epistemoldgi-
ca por los que puede transitar
[...] un etnégrafo” (p. 29): la
accion social significativa, el
entramado cultural y hegemo-
nia, consenso e instrumentos
de significacion. Cabe resaltar
el sentido de orientacién que
la autora le imprime a su pre-
sentacion de “postura” mas
que el de “prescripcion”, én-
fasis que es frecuente encon-
trar en los manuales sobre
cémo desarrollar la investiga-
cion educativa y en algunos
escritos con fuerte carga de
contenidos metodoldgicos.

Un punto adicional de inte-
rés lo representan los retos que
Bertely atribuye al quehacer
etnografico en educacion, “la
necesidad de establecer arti-
culaciones epistemoldgicas
entre las situaciones particula-
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res que documenta el etnogra-
foy los procesos sociales mas
amplios en que dichas situacio-
nes se insertan”, asi como ex-
plicitar “el sentido politico de
las inscripciones e interpreta-
ciones” (p. 36). Para concluir
con el corolario representado
por “el modo en que se rela-
ciona el horizonte significativo
del intérprete con el sujeto
interpretado” (p. 37), es decir,
de acuerdo con mi lectura el
reconocimiento explicito de la
negociacion entre mi subjeti-
vidad, la del otro y el contexto
sociopolitico en el que se desa-
rrolla el trabajo.

En los dos capitulos siguien-
tes, la autora conduce de la
mano al lector hacia la intimi-
dad de su recorrido como in-
vestigadora: la entrada al cam-
po, la delimitacion del objeto,
las preguntas de investiga-
cion, las dimensiones de ana-
lisis, la seleccion y el manejo
de instrumentos de recolec-
cion de informacion, hasta lle-
gar a formular un padrén de
construccion del documento
etnogréfico; todo ello a partir
de ejemplos de su propia prac-
tica como investigadora, lo que
hace altamente probable el
efecto de modelamiento en
los interesados para incorpo-
rarse a esta manera de hacer
investigacion.

Del dltimo capitulo, “Retos,
sintesis y propuestas en la
formacion de etndgrafos edu-
cativos: conclusion”, destaco
solamente dos ideas: “la expe-



riencia metodoldgica del etné-
grafo se modificay recrea en
el tiempo, interviniendo el es-
tilo personal de investigar; el
tiempo y condiciones institucio-
nales en que se desarrolla la
indagacion, y el caracter impre-
visible de nuestro trabajo de
campo |[...] no es posible imagi-
nar un trabajo de investigacion
absolutamente inductivo, reco-
nocer la perspectiva subjetiva
delinvestigador —y no sélo la
del sujeto interpretado— per-
mite articular la sintesis com-
prensiva que, a fin de cuentas,
toma forma en un texto etno-
gréfico” (p. 99). Me parece que
la manera tan abiertay clara de
expresar estos elementos pue-
de contribuir al avance de la
etnografia en educacién; una
de las primeras consecuencias
serd la oportunidad para el in-
vestigador de profundizar en
su autoconocimiento y en la
aceptacion de sus caracteristi-
cas personales para ponerlas al
servicio de la construccion de
un conocimiento mas profun-
do de la situacion estudiada.
Dado que he tenido el pri-
vilegio de acompanar en cier-
to modo a Maria Bertely en el
proceso de investigacion que
describe, puedo decir que me
extrand no encontrar de mane-
ra mas explicita algunas carac-
teristicas que desde mi pers-
pectiva explican mejor su esti-
lo de trabajo. La primera de
ellas es la pasion por el tema
de estudio y por el deseo de
conocer mas acerca de él; en

el texto no se expresa con sufi-
ciente fuerza el papel de la “pa-
sion” o identificacion afectiva
con el objeto de estudio. Mi
cercania con investigadores
educativos de diferentes paises
e interesados en diversos te-
mas, me lleva a la conclusion
de que un punto caracteristico
de los etnégrafos educativos es
justamente su pasion por sus
objetos de estudio. Asi es que
si se quisiera considerar algu-
nas recomendaciones, dirfa-
mos que los aprendices de este
enfoque tienen por primera
tarea el descubrir esa liga afec-
tiva con su objeto a estudiar,
actividad por demas nada sen-
cilla de realizar, sobre todo por
la diversidad de intereses que
pueden desencadenar el inicio
de un proyecto de investiga-
ciony porla dificultad para acep-
tar que no se pueden satisfa-
cer todas las inquietudes en un
solo intento.

Otro punto, inspirado por
lalectura del libro, me llevé a
la reflexion del posible papel
de la empatia, esa capacidad
que debe desarrollar el inves-
tigador a lo largo de su estu-
dio, ese poder sentir en lugar
del otro, que puede constituir-
se en el germen del respeto y
de la posibilidad de entender
y aprender del otro. De igual
forma, surgi6 la necesidad de
reafirmar el compromiso per-
sonal como etndgrafo, compro-
miso que permita trascender
los limites de las instituciones
(donde se trabaja) para forta-
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lecer el sentido de que final-
mente el esfuerzo se lleva a
cabo por las personas, por los
seres humanos.

Finalmente, en la medida en
que muchas de las investigacio-
nes se desarrollan en el contex-
to de programas de formacién
en posgrados, habria que ad-
vertir los posibles efectos del
estilo personal del asesor y del
acompanamiento obligado de
un comité de “expertos” y sus
consecuencias sobre la inter-
pretacion, el sentido, la direc-
cionyy los estilos de comunicar
la experiencia etnogréfica.
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