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Normalista o universitario:
spolos opuestos o procesos
Y proyectos compartidos?

Patricia MEDINA MELGAREJO*

El presente trabajo compara las trayectorias profesionales de maestros
normalistas y universitarios, interpretando los procesos de identidad
que definen y sostienen estas dos practicas profesionales. Ello implicé
la deconstrucciéon de los discursos sociales en sus terrenos de recreacion,
para comprender los sentidos y significacién de las historias personales
y de las trayectorias profesionales. Con ese fin se elaboraron referentes

mediante un andalisis generacional, en cuanto a la situacién de los
docentes en el d&mbito normalista y en el universitario. La interpretacion

de los sentidos compartidos por los docentes, se efectué a partir

del anélisis de la forma de insercidn a la estructura académica,

los antecedentes de formacion, las vias de participacién

institucional, la condicién de género y el origen social.

This article compares the professional trajectories of normal and university
teachers by interpreting the identity processes which define both professional
practices. This implied the deconstruction of the social discourses in their
domains of re-creation, in order to understand the meanings of personal
histories and professional trajectories. To this purpose referents were established
by means of a generation analysis about the teachers’ situation in the normal
and university domain. The interpretation of the meanings that are shared
by the teachers was based on the analysis of the ways of insertion
to the academical structures, the formation background, the ways

of institutional participation, the gender condition and the social origin.
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Normallista o universitario: spolos opuestos o procesos y proyectos compartidos?

La formacion inicial de los maestros de
educacion bédsica ha sido objeto de dis-
tintas politicas en el transcurso de la
década de los ochenta. En el ambito
mundial, y particularmente en nuestro
pais, se ha reflejado como una recom-
posicion importante del sector norma-
lista. Asi pues, se gestaron transforma-
ciones sintomadticas en este espacio que
articula los proyectos encaminados ha-
cia la escuela publica en el ciclo béasico
con las definiciones profesionales de la
educacion superior.

Esta forma de intervencién se deno-
mind “universitarizacién” de la forma-
cién magisterial,’ y fundamentalmente
se sustenta, en la concepcién de “la pro-
fesionalizaciéon” de la docencia norma-
lista, por medio de “la elevacion” a es-
tudios de licenciatura que, en la préctica,
se ha traducido en el aumento del nu-
mero de afios de formacién para poder
ensefiar. En consecuencia, se produjo
una marcada tendencia de incorporacién
del sistema de formacién normalista a
las redes universitarias, dependiendo,
claro estd, de las tradiciones y formas
de organizacion de los distintos siste-
mas educativos de cada pais.?

En México, esta tendencia de “eleva-
cion de los estudios normalistas al ni-
vel de licenciatura” fue interpretada
mediante la politica gubernamental
denominada revolucion educativa. Al
emitir el decreto por el cual la educa-
cion normal adquiere el cardcter de li-
cenciatura se generd un impacto signi-
ficativo en la matricula de estudiantes
y las condiciones de los formadores de
docentes en las normales;® aunado a
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esto, se mantuvieron por mds de doce
afios (hasta 1996) en una “reestructu-
racién inacabada” (Cabello, 1995).

En este contexto, la presente inves-
tigacién inicié en 1994.* Las preguntas
que en ese momento sustentaban la
basqueda eran: ;qué va a ocurrir con la
educacién normal en México? ;Es vi-
gente? ;A qué nos estamos refiriendo
cuando hablamos de normalismo? ;Es
viable la incorporacion de las normales
a las universidades? ;Son extremada-
mente diferentes las formaciones nor-
malista y universitaria? ;Son polos
opuestos o procesos y proyectos com-
partidos?

La busqueda la centré en el andlisis
del impacto de las politicas en los suje-
tos y en las formas de articulacién de
sus identidades profesionales para com-
prender las distancias significativas en-
tre las identidades profesionales de los
docentes normalistas y las de los uni-
versitarios, e interpretar sus convergen-
cias, divergencias y, sobre todo, los sen-
tidos sociales y culturales, reconociendo
la historicidad de los procesos. En este
sentido, estableci ejes de indagacion a
partir de la comprension de las trayec-
torias profesionales y de las historias
personales de los docentes universita-
rios y normalistas, todo ello en el con-
texto de la compleja construccion social
de los espacios educativos publicos.

Si bien la opcidn, en nuestro pais, no
fue fusionar a las escuelas normales con
las universidades, convirtiendo a las pri-
meras en facultades de educacién, como
fue la experiencia en otros paises de
América Latina,’ sino mdas bien mante-
ner a estas escuelas dentro del sistema
de formacién de docentes, restringien-
do el acceso y expansion de las mismas.
Actualmente, una “nueva” transforma-
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Normallista o universitario: spolos opuestos o procesos y proyectos compartidos?

cion de los planes de estudio de las es-
cuelas normales del pais se anunci6 en
1996 y fue puesta en marcha en 1997.°

La relacion entre escuela bdsica pa-
blica y la formacién de sus docentes en
los espacios institucionales normalistas
representa un ambito de construccién
tedrica e interpretativa que permitird
poner sobre la mesa una serie de pro-
cesos sociales, culturales e histdricos
para dar lugar a una discusion sobre
las opciones de futuro, presentes en los
contextos educativos.

ENTRAMADO METODOLOGICO
Y ELEMENTOS DE ANALISIS SOBRE
LAS IDENTIDADES PROFESIONALES

Las diferencias entre los docentes
como sujetos ubicados (Rosaldo, 1991)
son producto de la condensacién de
procesos en la trama de relaciones que
han constituido al personal académico
docente, lo cual produce la recreacién
de redes politicas institucionales y
profesionales.

Los elementos que intervienen en
la recreacion del ser docente en una
institucidon son, entre otros: la forma
de insercion a la estructura académi-
ca; los antecedentes de formacidn, ins-
titucionales y de cardcter genera-
cional; las formas de participacion ins-
titucional; la condicion de género y el
origen social. Estos fueron redefinidos
durante la investigacion, sirviendo de
ejes analiticos para la seleccion de in-
formantes y para la ubicacién de otros
sujetos, lo que implic6 un analisis pro-
fundo de los elementos que articulan
el transito entre la experiencia de vida
y los referentes constituidos median-
te la incorporacion a determinadas
précticas y espacios sociales.
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Para comprender la narracién de los
sujetos como vehiculo de expresion y
como procesos de construccién y re-
construccién de significados, fue nece-
sario el abordaje del contexto social en
la interpretacion de los “discursos que
anduvieron en ellos” (Saltalamacchia,
1987), para configurar las “pistas” so-
bre los distintos sentidos compartidos
por los profesores normalistas, univer-
sitarios e hibridos, mediante las conti-
nuidades, rupturas y transiciones en la
reconstituciéon permanente de sus refe-
rentes de accion social.

La manera en que cada grupo y/o
individuo se hace la pregunta: “;quié-
nes somos?”, definird y representard
las posibilidades de respuesta en con-
textos especificos, que se traducirdn en
distintos niveles de realidad. Al mismo
tiempo, cuando se interpreta la iden-
tidad-socializacion que integra a los
sujetos en précticas y acciones cotidia-
nas, esta compleja articulacion se ma-
nifiesta en procesos de cambio y crisis,
tanto individual como social (Dubet,
1989 y Portal, 1994).

La verticalidad del andlisis de cada
relato de vida y trayectoria profesio-
nal, y la horizontalidad en la contrasta-
cion entre historias y procesos compar-
tidos de los maestros, posibilité el
“amarre” de cruces entre las historias
y los elementos que articulan los refe-
rentes compartidos de identidades pro-
fesionales en construccién, a partir de
“terrenos” historicos y sociales.

En este sentido, parti de la recons-
truccién de las perspectivas de la ge-
neracion de maestros formados entre
1980 y 1990, para constituir, retrospec-
tivamente, el eje articulador del anali-
sis de los procesos compartidos que
forman los referentes del quehacer
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magisterial. Analicé con detenimiento
el contexto de esa generacion, pues las
otras, reconocidas en el transito de la
construccion de la investigacién, son
analizadas de manera puntual. El pro-
ceso contenido entre los afios ochenta
y lo transcurrido entre 1990 y 1997
constituye lo que he denominado cri-
sis y ruptura, lo que ha desencadena-
do una transicién y cierre de la red
normalista.

El planteamiento conceptual fue tra-
bajar la articulacion de tres niveles ana-
liticos y sus cruces. EI primero se refie-
re a la historia de vida y la trayectoria
profesional de cada docente; el segun-
do se establece a partir de la construc-
cion de contextos sociales que definen
discursividades histdricas, y el tercero
se refiere a la articulacion de los proce-
sos compartidos entre los sujetos.

Estableci las categorias que en prin-
cipio permiten comprender la dina-
mica entre el contexto historico y los
procesos sociales que conforman la
historia particular de los profesores en-
trevistados. Después articulé un eje
cronolégico sobre la familia, la infan-
cia, las decisiones en la escolaridad, las
opciones en la formacién y el acerca-
miento al normalismo o a la universi-
dad, los cuales, en su conjunto, repre-
sentan cronoldgicamente la trayectoria
de vida y profesional de un profesor.

Pasé entonces a analizar los proce-
sos compartidos y construidos social-
mente entre los sujetos, los cuales se
constituyen en elementos de referen-
cia que permiten configurar la identi-
dad profesional. Por dltimo, intenté
marcar una linea de contrastacion en-
tre las generaciones de 1940 hasta 1970,
frente a las generaciones recientes de
los maestros formados entre 1980 y
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1990, por lo que estudié con deteni-
miento las historias y procesos de los
profesores de estas generaciones re-
cientes. Este procedimiento logra, creo
yo, explicitar los procesos de cambio,
transicion, ruptura y reconstitucion de
los elementos puestos en juego en la
configuracion de las “nuevas identida-
des profesionales”.

La elaboracion de contextos, los li-
mites y las fronteras fueron marcados
por la narrativa de los sujetos. En la
basqueda por leer la historia y lo histé-
rico como proceso, desde una mirada pe-
dagogica y politica de las relaciones
sociales que constituian a las historias
de vida y a las trayectorias profesiona-
les de los docentes en los espacios edu-
cativos publicos.

REDES DE MAESTROS NORMALISTAS,
PROFESORES UNIVERSITARIOS
Y DOCENTES HIBRIDOS

En los “territorios docentes” es posi-
ble comprender la micropolitica de la
escuela (Ildmese primaria, normal o
facultad), es decir, las estrategias cons-
truidas socialmente en las escuelas, en
donde se ponen en juego diversas vi-
siones de lo educativo, de los intere-
ses que pueden definir grupos, los
conflictos y las formas de participa-
cién de los maestros. Todo ello impli-
ca analizar el espacio educativo como
marco institucional que organiza la
accion de los sujetos (Ball, 1989).

Las redes (Medina, 1992) represen-
tan formas de participacion politica en
la institucion y posibilitan el movimien-
to permanente de las relaciones. Tam-
bién son caminos posibles con sus pro-
pias reglas y estrategias de sobrevi-
vencia, para poder permanecer en la
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institucién y/o lograr expectativas pro-
fesionales. Las redes estructuran y dan
sentido a las culturas académicas.

Dentro de los sentidos multiples
que encuentro en el escenario politico
de la accién cotidiana de los profeso-
res, estd la configuracion de las redes,
tanto de universitarios como de nor-
malistas. Ademads, entre estas andan-
zas emergieron los sujetos ubicados
como hibridos, es decir, se trata del
normalista que por su trayectoria pro-
fesional se ha insertado al campo uni-
versitario, o aquellos que, de manera
inversa, se formaron en el 4mbito uni-
versitario y mantienen su desarrollo
profesional en espacios legitimados
como “propios para normalistas”, tan-
to en la docencia como en las escuelas
normales. Lo anterior es producto de
ciertas politicas educativas generadas
por coyunturas sociales que propicia-
ron la apertura de las redes institucio-
nales de escolaridad y cuyo impacto
es la recreacion de un sujeto “hibri-
do” en ambos sectores.

El cuadro general de informantes
“eje” representa a 20 docentes norma-
listas y universitarios; para la construc-
cion analitica de la investigacidn, este
cuadro central de informantes puede ser
reconstruido por redes, a saber: la red
normalista (con seis maestros), la uni-
versitaria (con ocho profesores) y aqué-
lla definida como de los hibridos (con
seis docentes).

BALANCE FINAL: ESCISION ENTRE
NORMALISTAS Y UNIVERSITARIOS

La mirada retrospectiva planteada
desde la situacion actual hacia el pro-
ceso de conformacion de cada uno de
los sectores, mediante el andlisis ge-
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neracional de los relatos de vida y las
trayectorias de maestros y académi-
cos, permite comprender la dificil lu-
cha politica por constituir la educacién
bésica y normal, asi como la universi-
taria; entendidas éstas como coorde-
nadas del movimiento social por la
construccién de la educacion publica
en el pais.

Distancias y convergencias entre las re-
des. Podemos hablar de dos momen-
tos interrelacionados en la constitucion
de las identidades profesionales. El
primero se refiere a la experiencia de
vida, en donde ser normalista implica
un trayecto formativo institucional
que se adscribe a una escuela normal;
el ser universitario significa, también,
un transito institucional. Los procesos
previos a tal insercidn institucional, y
las formas y espacios que cobran los
encuentros e inclusiones a las redes
de los docentes, que en parte defini-
rén la permanencia y los estilos de ac-
cién politica cotidiana, fueron rastrea-
dos para comprender y ubicar sujetos
en contextos particulares y en las vi-
gencias historicas, es decir, los discur-
sos circulantes y disponibles que los
constituyen.

El segundo momento se refiere a la
configuracion histérica y social de las
identidades profesionales por sector
—normalista y universitario—, y cu-
yas distancias entre si son producto de
las relaciones politicas, de los proyec-
tos sociales y del vinculo que cada
sector establece con el Estado. En el
tejido de las redes se superponen am-
bos momentos: el de la experiencia y
el de la configuracién social de las
profesiones.

La red normalista. En la complejidad de
los procesos de identidad profesional es
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posible reconocer los siguientes puntos
de articulacion: un origen social popu-
lar, escasas expectativas de escolaridad
relacionadas con la constitucion de la
familia y la condicién de género, un
cruce entre pertenencia de clase y refe-
rencias profesionales encaminadas a
“educar al pueblo”.

La red de formacion normalista se
encuentra en un proceso de contrac-
cién. Los cambios efectuados a partir
de 1984 han producido una ruptura y
un cierre, las escuelas normales se en-
cuentran en un deterioro que posible-
mente puedan superar, pero con es-
trategias propias como sector. La
formacién en las normales publicas es,
de manera enddgena, controlada por
las politicas estatales y sindicales. To-
das estas reflexiones pueden conducir
a un callejon sin salida o a una ruptu-
ra que compromete al maestro como
trabajador.

Un punto de apertura consiste en
que todo proceso politico estd cons-
truido y mediado por los sujetos y sus
practicas; las transformaciones previ-
sibles pueden ser favorables en cuanto
ciertos colectivos de maestros se han
apropiado un sentido amplio de la pro-
fesién. Ante la heterogeneidad de si-
tuaciones y la diversidad de proyectos,
buscan y exigen mejores condiciones de
trabajo y definiciones no masifica-
doras y menos excluyentes, con la po-
sibilidad de construir una autonomia
profesional del ejercicio docente en
educacion basica y de la formacion
en las escuelas normales.

La preocupacion ante estos hechos
es que al encontrar el punto clave de la
formacién inicial de los profesores
como espacio de disputa y de formula-
cién del proyecto sobre la educacion
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bésica en el pais, no hemos realizado
investigaciones serias en torno a las
repercusiones de la contraccion paula-
tina de esta red y sus implicaciones en
el espectro y constitucién de la educa-
cion bésica publica, sobre todo en edu-
cacién primaria; las repercusiones en
otros espacios, como en el de la escuela
secundaria, ya son claras.’”

La red universitaria. Los elementos ar-
ticuladores que constituyen las identi-
dades profesionales de los docentes
universitarios que permanecen en la
institucion se establecen a partir del
tejido de hilos sociales, a saber: el ori-
gen social, pues provienen de familias
de intelectuales, de una burocracia ad-
ministrativa o de comerciantes y gana-
deros cuyas expectativas de escolaridad
son “altas”. Las opciones de formacién
y el acercamiento a la universidad for-
man parte de concepciones previas, de
ahi que la formacién en la institucion
se establece construyendo préacticas y
relaciones en torno a la insercion clara-
mente politica a las redes académicas,
que constituyen definiciones del cam-
po laboral profesional y de la posible
permanencia institucional.

Las condiciones de los jovenes
académicos frente a los “viejos”, y la
de aquellds de la generacion de los
sesenta y setenta son de llamar la aten-
cién, pues las trayectorias muestran
cambios significativos en la forma de
construir la carrera académica, aun-
que existen continuidades interesan-
tes, como la condicion de género. Pro-
ducto de las politicas universitarias, al
parecer, se vuelve a compactar la red
de escolaridad de este sector y se re-
duce su accién profesional, también se
ve fuertemente condicionada por los
nuevos requerimientos para el ejerci-
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cio de la docencia y de la investiga-
cion dentro de la universidad.

Los hibridos. La contingencia de un su-
jeto activo que en las estadisticas no es
registrado, mucho menos sus historias
y expectativas, es el docente “hibrido”.
Este comparte una generaciéon que ex-
perimenta las aperturas politicas e insti-
tucionales producto de los afios sesenta
y setenta. La complejidad de su consti-
tucion profesional se encuentra en los
dmbitos de interaccién que ha construi-
do, tanto para permanecer en institu-
ciones que no son propias de su forma-
cion de origen, como por la negociacién
y apropiacion constante de practicas y
sentidos de su quehacer. Un elemento
articulador es el origen social popu-
lar, son jévenes trabajadores que han
mantenido su formacién en educacién
superior y que con ciertos nexos han
construido referentes para insertarse en
las redes académicas.

La investigacion se cierra mostran-
do y analizando la situacion de una es-
tudiante universitaria que en 1996 opta
por seguir una via paralela de forma-
cién: primero ingresa a estudiar en la
universidad y posteriormente ingresa
a una escuela normal. En el papel acti-
vo de los sujetos se invierten los senti-
dos, pues éstos intervienen con sus pro-
pias expectativas en la conformacién de
dichas politicas.

El ser normalista o universitario re-
torna a su forma original como dos li-
neas de formacion escolar claramente
definidas y escindidas, solidificindose
las redes y los intereses puestos en
ellas. La accion cotidiana de los sujetos
subvierte a las direccionalidades y las
recrea, estemos de acuerdo o no con
sus intereses, muchas veces de sobre-
vivencia.
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PROCESO COMPARTIDO ENTRE
UNIVERSITARIOS Y NORMALISTAS:
LA DOCENCIA COMO QUEHACER
CUESTIONADO

El recurrente cuestionamiento al cardc-
ter profesional de la docencia se percibe
histéricamente y de manera acentuada
en el normalismo. Para los docentes uni-
versitarios esto es palpable entre los
afos sesenta y setenta, lo que hace pen-
sar que la docencia como préctica profe-
sional es el objeto de tal duda, mas alla
del sector del que se hable.

La lucha por la profesionalizacién de
la docencia se ha expresado constante-
mente en los espacios normalistas y uni-
versitarios; esto ha producido diversos
programas en torno a la formacién
docente, y muchos de ellos han proble-
matizado de manera profunda las con-
diciones de la docencia; otros han refun-
cionalizado el discurso de la excelencia
y la calidad. Empero, independientemen-
te de las criticas que podamos efectuar,
han implicado un reto y un aporte al
campo educativo, pedagégico y politico
en el quehacer docente.

La cuestion critica radica en ubicar
lo que se comprende por “profesién”
y “profesionalizar”, como accién. Si por
profesionalizar se entiende establecer
diversos mecanismos, sobre todo de
control del acceso a determinada pro-
fesién, de legitimacién de formas de
adscripcion, en donde se diferencian
sujetos y saberes, excluyendo tradicio-
nes e instaurando reglas de certifica-
cién, mediante la sobreexigencia esco-
lar. Sobre este punto tengo fuertes
discrepancias. En este sentido, “los de-
bates tedricos entre profesionalizacién,
por una parte, y la intensificacién y
pérdida de destrezas, por otra, no sélo
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son temas propios de la curiosidad aca-
démica, sino que plantean cuestiones
fundamentales sobre el cardcter del tra-
bajo de los profesores y sobre el modo
en que estd cambiando” (Hargreaves,
1996, p. 43).

Esta tendencia se refleja en el incre-
mento constante de los afios de for-
macion en el sector normalista, o en la
serie de cursos de nivelacién pedagé-
gica a la que se somete al docente. Esto
ocurre también en el dmbito universi-
tario: aparecen nuevas dreas y nuevas
definiciones sobre las profesiones, re-
duciendo a la universidad a una insti-
tucion que forma para el empleo, mds
que para la profesionalidad; al mismo
tiempo, no se establecen lineas claras
para la formacién en la docencia uni-
versitaria como un ejercicio doblemen-
te profesional.

Pareciera que la docencia es un cabo
suelto, pero creo que es la moneda que
esta en el aire: saber, conocimiento,
practicas, trabajo, empleo y profesion
como elementos constitutivos de nue-
vos discursos politicos sobre la escola-
rizacion, como referentes de las rela-
ciones de control y poder social. El
debate en torno a las identidades nor-
malista y universitaria es el elemento
de tensién que no casualmente se con-
vierte en objeto de cuestionamiento y
de investigacion.

La legitimidad del “saber ensenar”
de los normalistas, frente al “poseer el
conocimiento” de los universitarios,
resultan falsas dicotomias que cobran
sentido en diferencias sociales, cultu-
rales e histéricamente construidas. Se
trata de diferencias de origen y sector
socioeconémico de pertenencia, dife-
rencias generacionales, politicas y de
género, hasta cierto punto centradas en
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diferencias étnicas que a este pais le
cuesta tanto reconocer.

LA ESCISION INVENTADA
Y REACTUALIZADA EN EL PRESENTE

A lo largo de esta investigacion hemos
hallado que las redes de escolaridad,
ya sea normalista o universitaria, se
constituyen mediante practicas discur-
sivas referentes de pertenencia pro-
fesional y son definidas en el contexto
politico de la educacién en el pais. A
pesar de ello, los origenes y fines de
cada sector son distintos, las tempo-
ralidades y las relaciones entre si se
muestran en el presente, ya sea como
“polos opuestos”, o bien la formacion
normalista como “débil y precaria”, por
lo cual necesita ser “profesionalizada”
constantemente, ademds de que se ha
propuesto su “universitarizaciéon”. Fren-
te a una formacion de cardcter universi-
tario que, aunque cuestionada, es valo-
rada como “mas sélida”.

Ha sido necesario interrogar desde
dénde viene esa controversia, jqué es
lo que se encuentra en juego: objetos,
sentidos, espacios, certificaciones? ;Qué
y para qué? Ademads, ;por qué resurge,
sintomaticamente, este debate?

Comprendo la legitimidad entre un
sector profesional y otro, compartien-
do la vision de Hobsbawm y Rager
(1983), como una tradicién inventada y
reactualizada en el presente. Inventar
tradiciones es un signo cuya presencia
es mas clara en la modernidad, frente a
la ficcién constante de tiempos. La tra-
dicién “inventada” se refiere “al con-
junto de prdcticas, regidas normalmen-
te por reglas manifiestas o aceptadas
tacitamente y de naturaleza ritual o
simbdlica, que buscan inculcar ciertos
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valores y normas de comportamiento
por medio de la repeticion, lo que im-
plica de manera automatica una conti-
nuidad con el pasado historico conve-
niente” (ibid., p. 3).

Crear tradiciones es, basicamente,
un proceso que ritualiza y formaliza
institucionalmente practicas discursi-
vas que se distinguen por una insis-
tente inscripcion en el pasado, aunque
represente una reiteracion sobrepues-
ta en el presente. La caracteristica de
las tradiciones “inventadas” es su con-
tinuidad con un pasado que es, en bue-
na parte, artificial.

En este sentido, cobra vigencia com-
prender el uso politico del concepto
normalismo, pues continuamente se
apela a un pasado glorioso del magis-
terio, desde los dirigentes de las buro-
cracias sindicales y administrativas;
aunque paraddjicamente, “exista una
contradiccién expresada en que los
maestros rurales, participes de la epo-
peya educativa historica que el norma-
lismo reivindica, no eran normalistas en
su mayoria” (Sandoval, 1993, p. 229).

La existencia de una tradicién norma-
lista estd fracturada desde sus origenes
ante la definicién de las escuelas norma-
les y el papel de la universidad en la ins-
titucionalizaciéon de la formacién y
certificacién de la profesién de maestro
de educacion primaria y secundaria.

En la década de los cuarenta se insti-
tuyen los espacios de control “duro”
sobre el magisterio, como fue, y hasta
la fecha sigue siendo, la funcion del snTE
y de la burocracia de la sep, que al tiem-
po que define contenidos y formas de
organizacion del trabajo en educacién
bésica, establece la normatividad de
un sistema de formacién de docentes
en donde las escuelas normales juegan
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un papel central como espacios de re-
clutamiento y formacién inicial de los
futuros maestros.

De tal suerte, se inventa la tradicion
normalista del maestro rural apdstol,
ante una sociedad y un magisterio cada
vez mds urbanizado (Arnaut,1996) y
controlado; esto se encuentra en inti-
ma relacién con las formas instituidas
del ejercicio politico del Estado.

La fundacién y estatuto de la univer-
sidad antecede a la educacion normal,
permanentemente se reinventa —cuya
expresion se manifiesta claramente en
la modernidad— como parte del pro-
ceso social e histérico, y una dimension
importante que la lleva a reconstituir
sus tradiciones e inventarlas estd en la
definicion de “la maxima casa de estu-
dios”, de cara a la diversificacién ac-
tual de las instituciones de educacién
superior; como en el concepto “exce-
lencia académica”, en relacidon con las
transformaciones de su planta acadé-
mica y de su sector estudiantil. El ser
universitario y académico universita-
rio ha tenido distintos sentidos, depen-
diendo del momento histdérico y del
vinculo de esta institucion con la politi-
ca oficial.

Es evidente que por sector se ex-
presan tradiciones recreadas, sobre
todo por el propio cardcter de éstas
como instituciones cuya funcién es
brindar los referentes para simbolizar
la cohesion social o la membresia de
los grupos y comunidades, en este caso
profesionales, y el lugar que éstas ocu-
pan, mediante lo cual se “establecen
o legitiman instituciones, estatus o re-
laciones de autoridad, y cuyo propé-
sito principal es la socializacion y el
inculcamiento de creencias, sistema de
valores y comportamientos conven-
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cionales” (Hobsbawm, 1983, p. 10). Ca-
racteristicas todas ellas de “las tradi-
ciones inventadas”.

El debate entre normalistas y uni-
versitarios se reactualiza con signos dis-
tintos y con pasados gloriosos, por lo
que esta formula se asemeja a la accién
simbdlica del mito.

EL OBJETO DE LA INVENCION:
;QUIEN REINVENTA A QUIEN?

¢Por qué reactualizar el significante
vacio, el punto que puede ser dotado
de distintas concepciones ligadas a di-
versos sentidos? ;Por qué volver a pre-
guntar sobre el lugar de la formacion
de los maestros de las escuelas prima-
rias publicas y reiterar que el lugar de
direccion de éstas podrian ser las uni-
versidades? ;Por qué y para qué esta
“vieja duda”?

Asi, el analisis de las generaciones
es el espacio desde el cual se constituye
la heterogeneidad de trayectorias pro-
fesionales y los mitos articulados con
las tradiciones representan dimensio-
nes simbélicas de cohesion profesional
e institucional.

La memoria de los sujetos permitia
acercarse a partes de la historia social
reciente y a fragmentos de elementos
miticos en la comprensién de la rein-
vencion de tradiciones desde su pro-
pio presente. Los sujetos recrean las tra-
diciones porque le otorgan coherencia
a su propio sentido de vida, social y
profesional.

Como sectores —normalismo y uni-
versidad—, a una escala social mas
amplia, es decir, desde el horizonte his-
torico, la reactualizacion de esta esci-
sién estd, en el trasfondo, motivada por
las condiciones actuales de la funcién
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del Estado en materia educativa. Por
otra parte se encuentra el objeto de la
certificacion profesional en el pais. Pa-
reciera que recrear esta escision y la
legitimacion de la formaciéon normalis-
ta frente a la universitaria se convierte
en un espacio para definir las orienta-
ciones y la configuracién de la edu-
cacion publica en el pais.

En sintesis, pienso que al debilitarse
la funcidon del Estado-nacién, el nacio-
nalismo que sustentaba la idea de una
educacién bdsica publica y la funcidn
de las escuelas normales en la forma-
cion de sus docentes no se puede soste-
ner, o requiere ser redefinida frente al
nuevo tipo de Estado que se configura
en el presente.

A MODO DE CONCLUSION

Es previsible un endurecimiento de las
redes de escolarizacidn, de los discur-
sos sobre la profesionalizacion y la re-
afirmacién de un supuesto sistema
educativo nacional, el cual, como par-
te de esta investigacion, puedo sefia-
lar que ha sido un significante vacio
frente a la precariedad del orden
social; la formacién universitaria y la
normalista responden a historias dis-
tintas, desde su conformacidn, no
como subsistemas, sino que en si mis-
mas son ldgicas, practicas y tradicio-
nes formativas diferentes.

Estamos ante un sistema educativo
igualmente inventado. El proceso de
escolarizacion de la sociedad, histori-
camente, ha sido inverso; primero se
establecieron las universidades, que
poco a poco representaron e incluye-
ron a las corporaciones profesionales,
es decir, fue un movimiento de arriba
hacia abajo.
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Mientras que la educacién elemental,
ahora bésica y publica, surge de la “mi-
sién de instruir al pobre y al mismo tiem-
po normalizarlo” (De Guzman, 1986), se
extiende dicha funcién como escolariza-
cion publica obligatoria, la creacion de
sus escuelas y las instituciones forma-
doras de sus docentes implica un movi-
miento cuya direccionalidad es de abajo
arriba. Se entrecruzan, en el presente,
en un discurso de unificacién y homo-
geneidad, frente al movimiento diacré-
nico que las produjo.

La idea de sistema educativo como
organizacion lineal y continua de la es-
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colaridad sirve mds para afianzar pro-
yectos —en cuanto a su control y reor-
ganizacidon— que a los referentes con-
cretos que lo constituyen. Lo que se
nombra actualmente como sistema
educativo nacional es méds una sobre-
posicién de tradiciones, historias y has-
ta de proyectos inconclusos que, posi-
blemente, redefinan el rumbo, si es que
existe la capacidad de autocritica y de
accion articulada de los distintos acto-
res sociales implicados, de lo que pue-
de significar el estudiar escolarmente
en este pais.

Nivel educativo *

(sep, 1996, p.120).

Cuadro 1. Distribucién de los docentes normalistas y universitarios en el sistema educativo

Ndmero de maestros * (1995)

Preescolar 134 204 10.5
Primaria 516051 40.3
Capacitacién para el trabajo 26 099 2.0
Secundaria 264578 20.6
Profesional media 38559 3.0
Bachillerato 138 450 10.8
Normal 13316 1.0
Superior** 139439 10.9
Posgrado 11088 0.9
Total 1281784 100

Los datos de nivel y nimero de profesores fueron tomados de los anexos del Informe de labores

En el Anuario de la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Estudios Superiores (ANUIES)
(1995), se comprende al sector piblico y privado; pero en el nivel de educacién superior, el
personal docente es de 147 723 maestros; es decir, existe una diferencia de 8 284 docentes con
relacién a la cifra de la Secretaria de Educacién Piblica (sep).

Porcentaje %
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Notas

' Laconcepcion “universitacion de la educacién normal” la
discuti inicialmente con el maestro Moisés Contreras. Véa-
se T. Bravo (1988) y P. Benejam (1986), pp. 92-98.

2 Otralinea de esta politica consistié en la eliminacién de la
diferencia que existia entre los ciclos de formacion de los
profesores de educacién preescolar y educacion primaria
respecto a los docentes de educacion secundaria.

A manera de referencia, se presenta un cuadro respectoa la
planta docente del sistema educativo nacional, y el porcen-
taje reportado para el sector normalista es de 1 %, solamen-
te (véase cuadro 1).

#  Esta ponencia es producto de la investigacién concluida y
presentada en 1998 como tesis de doctorado, “La construc-
cion social de los espacios educativos publicos: trayectorias
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