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E- AméricaLatina podemos
constatar una notable falta de
desarrollo de teorias propias
en el campo de las ciencias
sociales y de las humanidades;
las investigaciones en estas
diferentes areas del conoci-
miento o copian teorias desa-
rrolladas en otras dreas geogréa-
ficas u omiten la discusion de
cualquier marco tedrico.

Lo anterior incluye por su-
puesto la historia de la educa-
cion, campo de trabajo acadé-
mico reciente y en pleno
proceso de consolidacién. La
historia de la educacion, inter-
disciplinaria por necesidad en
donde colaboran principalmen-
te historiadores, soci6logos y
pedagogos desde sus diferen-
tes enfoques disciplinarios, es
un campo relativamente nue-
vo, igual que las demas histo-
rias especificas como la histo-
ria econémica o la historia de
la familia. Influenciados por la
Escuela de los Annales, los his-
toriadores latinoamericanos
descubrieron que hay otras for-
mas de hacer historia y hay ob-
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jetos de interés historico mas
alla de la tradicional historia
politica. Sin embargo, parecia
que lainsistencia en las estruc-
turas y los contextos educativos
habian dejado de lado a los in-
dividuos. Parecia que la histo-
ria social de la educacion se re-
feria inicamente a la relacion
entre educacion y Estado, y se
estudiaba como parte de la to-
talidad social, por tanto regida
por los mismos ritmos y facto-
res que gobiernan la sociedad
en su conjunto. Pero en los dl-
timos afos podemos observar
en la historiografia de la educa-
cién un regreso a los actores

153

PERFILES

EDUCATIVOS

de lahistoria y unainsistencia
en historiar la practica y las
reformas educativas.

En este contexto habian
proliferado gran variedad de
estudios sobre los diferentes
aspectos de la educacion en
casi todos los paises latinoame-
ricanos. Sin embargo, hasta
ahora son muy escasos o casi
inexistentes los trabajos sobre
problemas tedricos o metodo-
[6gicos de historia de la edu-
cacion, con algunas excepcio-
nes, sobre todo en Argentina
y Brasil (véase Héctor Rubén,
Cucuzza, Historia de la educa-
cion en debate, Buenos Aires,
Mifio y Dévila, 1996).

En este contexto hay que
entender la importancia del
texto que nos ocupa hoy. To-
mando como ejemplo la escue-
la, su relacion con el Estado,
con el entorno politico, econé-
mico, religioso y social se dis-
cuten aqui problemas tedricos
del quehacer de un historiador
de la educacion. Los compila-
dores argumentan que “es po-
sible hallar[...] unas lineas cons-
tantes que definirian la



configuracion de la escuela
para toda la sociedad occiden-
tal. Pero ademas, es también
posible encontrar caracteristi-
cas bien propias que no se de-
rivan directamente de los linea-
mientos mas generales de dicha
configuracidn, sino que son
producto de una cierta especi-
ficidad cronoldgica, espacial y
en donde predominan diferen-
tes acontecimientos respecto
del tiempo o el lugar de ori-
gen”. De alli nacen, segdn Mar-
tinez Bloom y Narodowski, for-
mas especificas de institucio-
nalizacion de la escolarizacion
basadas en disimilitudes histé-
ricas y sociales, es decir, la es-
colarizacion en América Latina
contiene algunas lineas cons-
tantes que parecen ser tipicas
de la cultura occidental, pero
que sufren un proceso de ade-
cuacion histdricay que pueden
expresarse regional, nacional o
localmente.

A partir de este marco, en
el que es posible inscribir acon-
tecimientos diversos unidos
por un escenario comdn, la
investigacion en historia de la
educacion parece demostrar
la existencia de formas propias
de identidad en América Lati-
na, no como desiderandum
politico, sino como como algo
que estaria diferenciando el
desarrollo de esta region de
aquel que diera lugar a las ex-
periencias europeas. “La refe-
rencia a una identidad en el
desarrollo histérico de Améri-
ca Latina permite pensar que

la posibilidad de construir es-
tudios comparados en historia
de la educacion latinoamerica-
nava dejando de ser tanto una
expresion de voluntarismo re-
gional como de conformar un
intento normalizador de las di-
ferencias entre regiones y pai-
ses” (p.14). De manera que Al-
berto Martinez Boom vy
Mariano Narodowski, autores
del primer capitulo del libro
que se entiende como intro-
duccion a Escuela, historia y
poder afirman que laidenti-
dad en los procesos no es un
objetivo politico al que sea
necesario arribar ni un presu-
puesto que sea necesario
verificar, sino es el producto
tedrico de las evidencias
de investigacion que los estu-
dios historiograficos vienen
generando.

En el libro podemos distin-
guir trabajos tedricos como
son los de Olga Lucia Zuluaga
y Alberto Martinez Bloom, de
Marina Smeja y Magaldy Te-
llez, de Clarice Nunes y el de
Mariano Narodowski, y capi-
tulos referentes a temas mas
concretos dentro del ambito
de historia de la educacién,
como son los escritos por Car-
los Newland, Astrid Fischel y
Gabriela Ossenbach.

El trabajo de Carlos
Newland, “La educacion ele-
mental en Hispanoamérica en
el siglo xviil: permanencia y
cambio en un entorno colo-
nial” intenta presentar un es-
quema general de la educa-
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cion elemental durante el dlti-
mo siglo del régimen colonial
en América Latina. De mane-
ra muy sintética y con espe-
cial énfasis en el desarrollo en
los paises del continente sud-
americano, menos en el de la
Nueva Espaia, se describe tan-
to la consolidacion de las insti-
tuciones educativas que ve-
nian desarrollandose desde la
conquista, como la serie de
cambios institucionales y de
contenidos que anticiparon las
transformaciones educativas
ocurridas en el siglo xIx.

La disminucion de la oferta
de ensefianza causada por la
politica estatal, la expulsion de
los jesuitas, el decreto de des-
amortizacion y las restric-
ciones a las actividades edu-
cativas de los conventos
femeninos, se vio compensa-
do por una creciente actividad
educativa por parte de otras
instituciones religiosas, parti-
culares laicas y de los ayunta-
mientos. Segun el autor, ya a
finales del siglo xviiI, se comen-
76 a hablar de la educacién
elemental como un tema de
preocupacion publicay se uti-
lizaron argumentos sobre la
necesidad social de la instruc-
cion, que después serian re-
petidos por los reformadores
educativos decimondnicos.
Esta nueva idea que aparece
con fuerza creciente en escri-
tos y documentos oficiales a
fines del siglo xvil es que al
Estado le competen los asun-
tos educativos. Se comenza-



ron a invocar, en favor de la
ensefanza, argumentos de
tipo social y econémico, en
lugar de razones individuales
o religiosas.

El capitulo de Astrid Fischel
“Historiografia'y educacion en
Costa Rica: un aporte” parte
de unainvestigacién de la au-
tora denominada “El uso inge-
nioso de la ideologia en Costa
Rica” y nos ofrece un repaso
de la historiografia de la edu-
cacion en Costa Rica, en el
cual propone una periodiza-
cion que comprende los afos
de 1880 a 1930. En una vision
comparativa y en contraste
con otros paises latinoameri-
canos, los grupos que han de-
tentado el poder politico en
Costa Rica han sido capaces
de enfrentar la mayor parte de
las amenazas al orden estable-
cido sin el recurso a la violen-
cia o a la represion. Con el
empleo certero de la ideolo-
gia, la fuerza politica acu-
mulada por algunos sectores
populares durante ciertas
coyunturas pudo ser minimi-
zada o desmembrada de ma-
nera significativa. Para los in-
vestigadores interesados en la
historia de la educacion en
Costa Rica, este capitulo sera
de gran utilidad.

Gabriela Ossenbach Sauter
en su trabajo “Las transforma-
ciones del Estado y de la edu-
cacion publica en América La-
tina en los siglos XIX y xx”
propone algunos parametros
de interpretacion de la politi-

ca educativa publica en Lati-
noamérica en relacion con las
necesidades de institucionali-
zacion de los nuevos estados
después de la Independencia.
Partiendo de una definicion
del origen del estado oligar-
quico en el siglo XIX se extien-
de el andlisis hasta el pre-
sente. Es un esquema de
interpretacion util para los
investigadores y estimula a
reflexionar sobre las tareas
publicas de los estados lati-
noamericanos que parecen
querer abandonar.

Olga Lucia Zuluagay Alber-
to Martinez discuten en su
contribucién “Historia de la
educacion y de la pedagogia:
desplazamientos y plantea-
mientos” la diferencia entre
historia de la educacion e his-
toria de la pedagogia, ya que
pareciera que la mirada de los
historiadores se focaliza en
describir lo educativo a partir
de factores econémicos y poli-
ticos, buscando poner a prue-
ba tesis estructurales sobre lo
social con pretexto de andlisis
educativo. Ellos proponen, en
cambio, deshacerse de las pe-
riodizaciones que dependen
de los desarrollos globales poli-
ticos y periodizar de manera
diferente la historia de las prac-
ticas pedagdgicas; aqui encon-
tramos un enfoque contrario
al de la historia total; se exige
multiplicar historias diversas
que abren caminos hacia histo-
rias especificas. Segun los au-
tores, una historia de la educa-
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cion es posible a partir del ana-
lisis de educacién y pedagogia
como practicas, liberandose de
periodizaciones validas para
todo tipo de acontecimientos
y nos lo muestran con ejemplos
de la historia de la educacion
en Colombia.

También Marina Smeja y
Magaldy Téllez buscan en su
capitulo “Una mirada critica a
las practicas discursivas domi-
nantes en el campo de la histo-
ria de la educacion en Vene-
zuela” la posibilidad para un
replanteamiento de la investi-
gacion histérica en el ambito
de la educaciény la pedagogia
a partir de una critica de los
trabajos en historia de la edu-
cacion en Venezuela. Paraello
se apoyan en la concepcion y
préctica de los andlisis geneal6-
gicos foucaultianos, los cuales
ponen en juego la disolucién
del discurso histérico como re-
construccién de encadena-
mientos, de continuidades y su-
cesiones ininterrumpidas.
Como los anteriores autores,
pero usando el abstracto discur-
so de Foucault, abogan porun
nuevo entender de la historia
de la educacién como una tra-
ma de fuerzas cambiantes, mo-
viles, que corresponden al azar
de luchas y no a una mecanica
preconcebida.

El trabajo de Clarice Nunes
“Narrativa e historia de la edu-
cacion: algunas reflexiones” se
entiende en el contexto de un
resurgimiento de la narrativa
histérica, sobre todo en Fran-



cia en los anos noventa, des-
pués de que las limitaciones de
una historia social enfocada a
estructuras y abstracciones pa-
recia llevar a resultados poco
satisfactorios. Basandose en una
extensa bibliografia sobre el
tema, la autora discute la rela-
cién entre narrativa e historia
en su entorno tedrico-empiri-
co, proponiendo una historia
de la educacion que condensa
las posibilidades y desafios de
una practica educativa.

Por ltimo, Mariano Naro-
dowski apunta los problemas de
una periodizacion macropoliti-
ca en historia de la educacion
y basandose en La arqueologia
del saber, de Michel Foucault,
propone en vez de un modelo
totalizador un modelo reticula-
do, que pretende captar rela-
ciones mas complejas: “[...| una
mirada parcial, tictica y menos
pretenciosa puede captar un
sinnimero de singularidades,
una enorme cantidad de espe-
cificidades propias de lo edu-
cacional (de las ideas pedago-
gicas y de los fendmenos
microinstitucionales) que reba-
sen el dmbito de lo juriidico y
de las politicas publicas para su-

mergirse en fendmenos tal vez
menos evidentes pero determi-
nantes” (p.156).

Los investigadores latinoa-
mericanos, especialmente los
del drea de ciencias sociales y
humanidades, afirman casi
siempre que no existe una co-
munidad cientifica en sus
paises por los problemas estruc-
turales de los sistemas de edu-
cacién superior, pero si leemos
con cuidado este libro y revisa-
mos el aparato critico de los di-
ferentes trabajos, podemos
constatar que por lo menos en
historia de la educacion se esta
conformando esta comunidad.
Los autores tienen preocupa-
ciones semejantes, referente a
los enfoques tedricos y al futu-
ro de la disciplina, citan los mis-
mos autores, etc. El libro mues-
tralo que anuncia al principio:
semejanzas en la busqueda de
la teoria, de la metodologia, en
las dificultades del trabajo ar-
chivistico en los archivos lati-
noamericanos descuidados, la
falta de archivos, pero diferen-
cias cuando se llega a la reali-
dad de cada pais.

Los autores que contribu-
yeron con sus trabajos a la
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publicacién de este libro dan
ejemplo de la diversidad de en-
foques disciplinarios, ellos son
historiadores, sociélogos, po-
litélogos, pedagogos que tra-
bajan en el campo de la histo-
ria de la educacion.

A pesar de los indudables
méritos del libro, seria desea-
ble la colaboracion de un au-
tor mexicano, lo que hubiera
dado mayor amplitud al enfo-
que tedrico. Seguramente
hubieran encontrado muchas
semejanzas en sus preocupa-
ciones y quizas algunas dife-
rencias. Instituciones como la
UNAMY el Colégio de México
han apoyado durante muchos
anos investigaciones en el
campo de historia de la edu-
cacion, pero hacen falta estu-
dios comparados. Los colegas
mexicanos estan muchas veces
mas cerca de los desarrollos
en sus campos de saber en EUA
o en Europa que de lo que
acontece en el Cono Sur, y
trabajos colectivos como este
libro ofrecen un magnifico
campo de discusiony de acer-
camiento entre los colegas la-
tinoamericanos.





