PERFILES

N EDUCATIVOS
VI A ONAL ISSN 0185-2698

AVEN°MA DE
MEXICO

Pifia Osorio, Juan Manuel (1997)
“CONSIDERACIONES SOBRE LA ETNOGRAFIA EDUCATIVA”
en Perfiles Educativos, Vol. 19 No. 78 pp. 39-56.

é Y/} Centro de Estudios iresijie

sobre la Universidad Banco de Datos sobre Educacion



Consideraciones sobre la
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JuaN MaANUEL Pixva Osorio*

El presente trabajo destaca la importancia que ha cobrado la
investigacién etnografica en educaciéon en las tltimas dos décadas,
y sefiala los rasgos de las investigaciones etnogréficas y
cualitativas, desde el punto de vista de diversos autores. Se
abordan los vinculos y diferencias entre la investigacién etnogréfica,
la sociologia cualitativa y la etnografia critica y se analiza la
diferencia entre descripcion e interpretacion. Asimismo, se interroga
acerca del papel que tienen los grupos académicos en la
delimitacién de lo etnografico y, por ultimo, plantea los problemas
que se presentan para la formacién de investigadores dentro de la

perspectiva de la interpretacién.

This article highlights the importance acquired by ethnographic research
in education during the last two decades, and points out the characteristic
features of ethnographic and qualitative research, according to different
scholars. The author also discusses the links and distinctions between
ethnographic research, qualitative sociology and critical ethnography, and
analyses the differentiation between descriptions and interpretations.
Moreover, the author questions himself on the role played by academic
groups concerning the ethnographic delimitation, as well as on the arising
problems regarding researcher training within the interpretation’s

perspective.
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Consideraciones sobre la etnografia educativa

Introduccion

La investigacion educativa es un cam-
po muy amplio, delimitado por varios
subcampos en donde se enfrentan dis-
tintas disciplinas (economia, psicologia,
sociologia, antropologia, pedagogia) y
variadas posturas tedrico metodoldgi-
cas (cuantitativas o cualitativas; expe-
rimentales o comprensivas; positivis-
tas o constructivistas) que tienen como
tarea analizar, explicar o interpretar
problemdticas especificas. Esta diversi-
dad de disciplinas y perspectivas no
representa una anomalia, menos atn
una crisis de la investigacion educati-
va, sino su estado normal.

Las investigaciones conocidas como
de etnografia educativa se han incre-
mentado en las Gltimas dos décadas. El
objetivo de este trabajo consiste en ex-
poner las principales caracteristicas de
este tipo de investigaciones, destacan-
do su importancia y sus diferencias con-
ceptuales, desde las opiniones que ex-
presan algunos investigadores** que
han promovido esta postura.

Este escrito inicia mencionando la
importancia que ha cobrado la investi-
gacion etnografica y la investigacion
cualitativa en educacién. En el siguien-
te apartado se intenta hacer una carac-
terizacion de la investigacion etnogra-
fica, apuntando algunos problemas que
se introducen en esta perspectiva de
investigacion. En los apartados poste-
riores se expone la relaciéon que guar-
dan la investigacion etnografica con los
grupos académicos y la interpretacion
con la investigacion cualitativa, hasta

Investigador del CESU, UNAM.

" Empleamos el término en su sentido genérico, dando por
sentado que incluye tanto a investigadoras cuanto a inves-
tigadores.
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enunciar los obstaculos que se intro-
ducen para la formacion de investiga-
dores en esta perspectiva de investi-
gacion. El trabajo cierra con unas
consideraciones finales, que son inte-
rrogantes para continuar indagando
sobre esta problematica.

La importancia de la investigacion
etnografica

En los tltimos 20 afios se ha incremen-
tado el nimero de investigaciones edu-
cativas basadas en la perspectiva etno-
grafica. El proceso de formacion de
investigadores dentro de este enfoque
metodoldgico se ha realizado en dis-
tintos espacios. El mas importante de
ellos ha sido el Departamento de In-
vestigaciones Educativas (DIE). En esta
dependencia, sus académicos han for-
mado a estudiantes de maestria que, a
su egreso, contintian investigando des-
de este enfoque (Inclan, 1992; Corens-
tein, 1992; Rueda, 1997 ). No obstante,
investigadores de otras instituciones
han hecho aportaciones primordiales,
por ejemplo, los del Centro de Inves-
tigaciones y Estudios Superiores en An-
tropologia Social (CIESAS), los de la
Universidad Pedagégica Nacional
(UPN), los de algunas escuelas y faculta-
des de la UNAM y los del Instituto Supe-
rior de Ciencias de la Educacion del Es-
tado de México (ISCEEM). De igual forma,
se encuentran las maltiples iniciativas
individuales de investigadores de diver-
sas instituciones del pais que han em-
prendido estudios con base en esta
perspectiva.

Como antecedentes del desarrollo de
la investigacion etnografica en Améri-
ca Latina, especificamente en México,
estan las investigaciones de corte cuan-
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titativo experimental, los discursos
marxistas clasificados como teorias de la
reproduccion, la pedagogia critica de Frei-
re y la investigacion-accion latinoame-
ricana donde uno de sus exponentes
principales fue Fals Borda (Rockwell,
1991). A fines de la década de los seten-
ta, el panorama de la investigacion edu-
cativa incluyd nuevos enfoques. Esto
llevé a la basqueda de aquellas postu-
ras tedricas que posibilitaran una pers-
pectiva metodoldgica distinta, a fin de
poder estudiar la escuela por dentro,
con toda la complejidad que en ella se
expresa. Se tratd, ante todo, de desta-
car la vida que despliegan los actores
en su ambiente escolar, en las caracte-
risticas concretas (y no en las supues-
tas) que aparecen dentro de cada ambi-
to escolar. Para realizar esta tarea ha
sido fundamental dejar de lado los
grandes conceptos que dan cuenta de
lo estructural, para buscar autores que
han abordado la vida cotidiana desde
una perspectiva tedrica, como aquellos
que han elaborado una reflexién epis-
temoldgica para la aprehension de la
vida cotidiana en espacios especificos,
sin ignorar la lectura de antropélogos
que iniciaron con la investigacion et-
nografica. Para Corenstein (1992, pp.
359-360):
se refuerzan los enfoques tedricos sur-
gidos desde principio de siglo, como es
el caso del interaccionismo simbdlico de
George Herbert Mead y de Blumer, o
bien cobran mayor peso perspectivas de
interpretacién como la fenomenologia
social de Alfred Schutz, la etnometodo-
logia de Cicourel y Garfinkel, la herme-
néutica de Gadamer y Ricoeur, la teoria
critica de Habermas y la construccion
social de la realidad de Berger y Luck-

mann. La nocién de Verstehen (compren-
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sion del significado) adquirié mayor im-

portancia y las cuestiones relativas a la

interpretacién de la vida social se vol-
vieron centrales en este andlisis.

Otra tarea fue la incorporacion de los
investigadores en la situacién diaria de
las escuelas para asi entender el movi-
miento que se genera en su interior.
Esta incorporacion no tuvo como co-
metido la intervencidon, ni la denuncia
de las condiciones institucionales im-
perantes en cada ambiente, sino ante
todo la comprension de la situacion so-
cial especifica. De esta manera, poco a
poco la etnografia fue cobrando impul-
so hasta ser reconocida dentro del cam-
po de la investigacion educativa.

Actualmente, a fines de la década de
los noventa, algunas ideas muy difun-
didas que se emplean para caracterizar
a la investigacion educativa desde la
perspectiva etnografica sefialan que se
trata de una opcion metodoldgica (no sélo
una técnica), que para la interpretacion
de una problematica de la vida cotidia-
na escolar apela a diferentes discipli-
nas y, primordialmente, a sus distintos
enfoques tedricos. Esto parece indicar
que hay estudios etnograficos que se
apoyan en la fenomenologia de Schu-
tz; otros mas en el interaccionismo
simbdlico de Goffman, como algunos
mas en la posicion marxista de Heller,
o en la sociologia comprensiva de We-
ber, hasta los que gravitan en la pers-
pectiva antropoldgica de Geertz.

Sin embargo, si se analiza algunas
referencias bibliograficas sobre traba-
jos etnograficos (Inclén, 1992, pp. 59-
75), o algin libro o revista que retna
varias investigaciones de este tipo
(Campos, 1992; Calvo, Ezpeleta et al.,
1992; Rueda 1994) se observard que la
variedad de tematicas y de tratamien-
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tos tedricos y metodoldgicos hacen que
la investigacion etnografica se muestre
rebelde para ser definida. No se trata
solo de las disciplinas de origen en que
se inscriben los investigadores (psico-
logia, sociologia o antropologia), sino
también de los enfoques metodoldgicos
especificos (desde qué psicologia, an-
tropologia o sociologia) que los guian
en su trabajo de investigacion y de
exposicion:
Estas dificultades quedan de manifies-
to si, por ejemplo, se comparan los tra-
bajos de Incldn y de Corenstein. En el
primero se identificaron, para el perio-
do de 1975-1988, 12 estudios “antro-
polégicos sobre el ambito escolar” y 28
realizados bajo un “enfoque etnografi-
co en educacién”. En el segundo, en
cambio, se registraron un total de 89
investigaciones: una correspondiente a
1960; siete al periodo 71-79; 54 a la
década de los ochenta, y 27 mds para
los dos afios siguientes. Es claro que
tanto los criterios aplicados en la selec-
cién de trabajos, como las fuentes a las
que se tuvo acceso, fueron distintos en
ambos casos. (Rueda, 1997, p. 43)
Maria Bertely y Martha Corenstein
consideran que el incremento en el nd-
mero de investigaciones educativas
desde la perspectiva etnografica se con-
vierte en un hecho digno de reflexio-
nar, porque:
Esta diversidad de instituciones supo-
ne la atencién a diferentes problemas y
niveles educativos, sobre todo en los
polos del Sistema Educativo Nacional:
educacién bdasica y superior. El manejo
que se hace de la perspectiva etnogra-
fica es igualmente diverso y complejo,
manifestdindose una variedad de tema-
ticas, orientaciones tedricas y aun me-

todologfas. Estas abarcan desde pro-
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ductos descriptivos y anecdéticos —

de corte empirista—, investigaciones de

corte interpretativo y hermenéutico, y

trabajos que buscan articularse con me-

gaconceptos sociales amplios tratan-
do de solucionar la relaciéon entre lo
micro y macro escalas de andlisis. (Ber-

tely y Corenstein, 1994, p. 174)

Segun las autoras, hay investigacio-
nes etnograficas cuyos productos son
descriptivos y anecdoticos, como otros que
son interpretativos y hermenéuticos; por
eso, agregan, hay una variedad de me-
todologias. Lo comtn parece ser la es-
trategia seguida en la investigacion
(trabajo de campo con una estancia pro-
longada para construir preguntas con
sus posibles respuestas, por medio de
registros y entrevistas), pero aparecen
diferencias con respecto a la teoria, los
conceptos, los supuestos que guian a la
indagacién empirica y a la interpreta-
cién o texto final que presentan.

Es conveniente hacer una precisién
con respecto a esta amplia gama de tra-
bajos: mas que un tipo de investigacion
etnografica, lo que se presenta son in-
vestigaciones que ponen la mirada en
el actor, en su “significatividad” y en
su entorno, pero cada trabajo tiene un
tratamiento particular. Algunas son
descriptivas y otras interpretativas; al-
gunas alcanzan el significado de las
actuaciones, mientras que otras se
quedan en simple sefialamiento; al-
gunas parten de supuestos tedricos
para construir tipos ideales, cuando
otras se limitan a narrar lo que ob-
servan, sin jerarquizacion ni articula-
cion. Otras mas buscan la interpreta-
cion de las acciones sociales, mientras
que otras trataran de hacer historias de
vida. No faltan aquellas que tienen
como cometido la intervencion del in-
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vestigador en el ambiente escolar, con
miras buscar su modificacion. Por eso,
para Rockwell:

tal parece que se estd extendiendo el

término etnografia para cubrir una

gama de alternativas de investigacion
cualitativa con historias diversas, in-
cluyendo, por ejemplo, la investiga-
cion participante y las historias de vida,
pero pienso que es preferible distinguir
con mayor precisién las diferentes op-
ciones de investigacién cualitativa.

(1994, p. 68)

Con el apoyo que proporciona la an-
terior cita, no es lo mismo la etnogra-
fia que otras modalidades de investi-
gacion cualitativa. Por ejemplo, la
etnografia critica, que tiene como obje-
tivo principal la intervencién del inves-
tigador para que los actores tomen con-
ciencia de su situacion politico-social
(Escobar, 1994), difiere de la etnogra-
fia que plantea Rockwell, cuyo objeti-
vo es comprensivo. Las historias de
vida también buscan la comprension,
pero su instrumento principal es la en-
trevista profunda para captar el signi-
ficado de una biografia inmersa en un
escenario social e histérico particular,
mas esto tampoco es sindnimo de et-
nografia. En todas estas variantes de
investigacion cualitativa (investigacion
accion, etnografia, historias de vida) la
manera de exponer los resultados es
distinta, porque los objetivos especifi-
cos, la teoria de apoyo, los conceptos,
las técnicas para obtener informacion
y la exposicion de los resultados son
también disimiles. Para algunos, pro-
porcionar la palabra del actor, o des-
cribir las actuaciones en los escenarios
particulares serd fundamental, mientras
que otros buscardn directamente la in-
terpretacion.

JuanManeL Pria Osorio (1997), vol. XIX, nim. 78, pp. 39:-56

Pero la situacion se complica. Si por
investigacion etnogréfica se entiende
la obtencidon de informacién mediante
el trabajo de campo, con el uso de en-
trevistas y el registro de observacidn,
entonces puede decirse que abundan
las investigaciones etnogréficas. Por el
contrario, si se busca ademds interpre-
tar la construccion de la vida cotidia-
na de los actores, esto es, aprehender el
sentido de las acciones sociales y todo lo
que implica una descripcion densa, en-
tonces algunas investigaciones no lo-
gran esto, no obstante que se autode-
nominen etnogréaficas.

¢Qué es la investigacion
etnografica?

Ante este panorama tan amplio y com-
plejo, es necesario preguntarse qué
debe entenderse por investigacion et-
nografica. Para responder, es necesa-
rio tomar en cuenta el punto de vista
de quienes han escrito sobre esto.
Inclén (1992) senala que el enfoque
etnogrdfico en educacién tiene sus an-
tecedentes en la antropologia y la so-
ciologia. Considera que en México se
han presentado dos variantes de inves-
tigacion educativa: la antropoldgica y
la etnografica. La peculiaridad de la et-
nografia educativa es que busca inda-
gar en los significados de las situacio-
nes cotidianas que se presentan en las
escuelas. Por tal motivo hace énfasis en
el estudio de lo micro, en el anélisis cua-
litativo y en la recuperacion del sujeto.
Para acercarse a la realidad empirica,
los investigadores delimitan un univer-
so de estudio, realizan observaciones
por periodos prolongados que descri-
ben completa y detalladamente y efec-
tdan entrevistas estructuradas y no
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estructuradas. Estas técnicas de inves-
tigacion, considera Inclan, se emplean
simultdneamente, pero la observacion
directa es el medio privilegiado.
Para acercarse a estos fendmenos in-
tersubjetivos [ejecutan] una serie de he-
rramientas metodolégicas como la ob-
de

seguimiento y las entrevistas abiertas

servacién, los estudios caso y
y en profundidad [...]

El enfoque etnogrdfico mantiene un
de

como metodologia de campo. El pri-

proceso construccién paulatina
mer nivel comprende observaciones in-
tensivas en el saléon de clases con la
finalidad de captar el mayor ntimero
de situaciones y acontecimientos [...]
se plantean en un segundo momento
las categorias de andlisis del trabajo.

(Incldn, 1992, pp. 54, 55)

En el planteamiento de Incldn, la et-
nografia se entiende como una meto-
dologia de trabajo de campo, que em-
plea distintas técnicas para la obtencidn
de informacidn empirica y que, a lo lar-
go de la investigacion, construye sus
categorias analiticas paulatinamente.
Sin embargo, en sus conclusiones agre-
ga que el trabajo tedrico, lo que podria
entenderse como el aspecto conceptual,
se hace indispensable:

Es necesario tener en cuenta que en la

actualidad no basta con retomar la me-

todologia de trabajo de campo, sino que
también se hace indispensable un pro-
fundo trabajo tedrico sobre sus capaci-
dades y limitaciones de construccién de

conocimientos. (Incldn, 1992, p. 57)

Rockwell (1991; 1994) considera que
en la investigacion etnografica el traba-
jo de campo es indispensable para que
el investigador mantenga una relacién
prolongada con los actores que partici-
pan en un espacio social. Durante su es-

octubre

44

PERF
EDUCATIVOS

JuanMaNeL Piiia Osorio (1997), vol. XIX, nim. 78, pp. 39:-56

tancia, el investigador se adentra y se
familiariza con las practicas sociales que
ahi se recrean, a la par que inicia su ana-
lisis sobre los acontecimientos rele-
vantes para su trabajo, esto es, inicia la
construccién de categorias analiticas. El
trabajo de campo no estd desfasado del
analisis de la informacion y de su inter-
pretacién. De acuerdo con esto, la etno-
grafia no es una simple técnica sino una es-
trategia metodoldgica que permite
obtener informacién empirica en el es-
pacio en donde se desenvuelven los
acontecimientos estudiados, “documen-
tar lo no documentado”, permitiendo
asi una elaboracion cualitativa del con-
texto escolar estudiado; sus resultados
se exponen en un texto que describe den-
samente la especificidad del lugar (Roc-
kwell, 1994). Por su riqueza de analisis y
por la construccion de categorias:

la etnografia ha abierto un espacio

para la reconstruccion cualitativa de

los procesos y relaciones educativas,
con la intencién de comprender cémo

se construye socialmente la educacion.

Este enfoque ha sido retomado por va-

rias disciplinas que convergen en el es-

tudio de procesos educativos, entre
ellas la sociologia y la psicologia. (Ro-

ckwell, 1991)

Parafraseando a Rockwell, la etno-
grafia es una estrategia metodoldgica
que ha sido retomada por otras disci-
plinas, como son la sociologia y la psi-
cologia, lo que indica que hay socio-
logos y psicélogos que utilizan la
etnografia, mientras que otros prefie-
ren una estrategia metodoldgica dife-
rente. En otras palabras, distintas dis-
ciplinas y diversos enfoques tedricos
pueden emplear a la etnografia. En un
trabajo posterior, la autora considera
que hay una heterogeneidad de pers-
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pectivas etnograficas, que hacen dificil
llegar a consensos abstractos.

A partir de multiples ramificaciones de

la investigacion en nuestra institucion

[DIE], se han inventado diversas formas

de realizar investigaciones cualitativas;

algunas se autonombran etnograficas

o reconocen diversos grados de paren-

tesco con la etnografia; otras se alejan

del término pero reconocen su adscrip-
cién a la antropologia; también hay for-
mas hibridas —hijas de la pedagogia,

la psicologia, la sociologia—de utili-

zar algunas herramientas de la etno-

grafia. (Rockwell, 1994, p. 56)

Quedan dos interrogantes por res-
ponder: ;qué es una relacion prolongada
en la comunidad de estudio?, y ;qué sig-
nifica descripcion densa? Respecto a la re-
lacion prolongada, ésta se entiende como
una permanencia relativamente larga
del investigador en la comunidad de
estudio. Cada investigador define el
lapso que permaneceréd incorporado en
cada institucion escolar, dependiendo
de la complejidad del objeto, de su dis-
ponibilidad de tiempo, de sus recursos
economicos y de la hospitalidad de los
actores involucrados (directivos, ins-
pectores, profesores, estudiantes). Lo
fundamental para el etndgrafo es tener
claro que, independientemente del
tiempo de estancia, él no debe partici-
par, ni juzgar, ni intervenir en los pro-
blemas, conflictos y decisiones de las
personas involucradas, porque se trata
de un observador a quien interesa com-
prender la perspectiva que se desplie-
ga en ese escenario social.

Con referencia a la segunda condi-
cion, la cosa es mds complicada porque
la descripcion densa es un trabajo de in-
vestigacion especializado. La descrip-
cion densa (Geertz, 1991) es la interpreta-
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cion de la trama de significados que se
construyen en un espacio social especi-
fico, esto es, la interpretacion del sentido.
La descripcion ligera, por el contrario, se
queda principalmente en la exposicién
de anécdotas. En consecuencia, no todo
trabajo que se diga etnografico confec-
ciona una descripcion densa.

Mario Rueda (1994) no utiliza el tér-
mino investigacion etnogréfica sino el
de investigacion cualitativa, para hacer
la caracterizacion de tres estudios reali-
zados en el nivel superior. Esta idea la
contintia desarrollando en un trabajo
posterior (Rueda, 1997), en donde el
autor expone detalladamente los rasgos
de la investigacién educativa en México,
de acuerdo con los datos emanados del
Segundo Congreso Nacional de Investi-
gacion Educativa, realizado en 1993.
Agrega que a pesar de la diversidad de
disciplinas de origen de los investigado-
res y la consecuente variedad de meto-
dologias empleadas para el estudio de
los procesos de ensefianza y las practi-
cas escolares, “la presencia del enfoque cua-
litativo, particularmente trabajos de corte et-
nografico, fue clara en el Congreso” (Rueda,
1997, p. 41; las cursivas son nuestras). En
los dos articulos, Rueda agrega que los
rasgos principales de este tipo de inves-
tigaciones consisten en: a) un cuestiona-
miento a los métodos experimentales
cuantitativos, que estudian y miden sdlo
las conductas observables; b) la perma-
nencia de los investigadores por perio-
dos de tiempo prolongados en las insti-
tuciones de estudio. Lo prolongado se
refiere, continta, a la posibilidad de co-
nocer lo que ahi transcurre, posibilidad
que no es la misma para todos los inves-
tigadores e investigaciones; c) la elabo-
racion de descripciones detalladas y
profundas de las actividades diarias de
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los sujetos estudiados; d) el levanta-
miento de entrevistas informales no es-
tructuradas a los actores involucrados,
asi como abundantes observaciones
para la recoleccién de informacion; e) el
apoyo conceptual de la sociologia, la
pedagogia, la psicologia, la sociolingiiis-
tica, o0 una mezcla de ellas (Rueda, 1994;
1997). La mayoria de estas caracteristi-
cas guardan correspondencia con lo
planteado por las autoras anteriores.

Paradise (1994) expresa un punto de
vista muy cercano a ellos. Considera
que la expansién y popularizacion de
la etnografia ha llevado también a una
diversidad del término. Para algunos in-
vestigadores, la etnografia es una me-
todologia con “m mintscula”, que con-
siste en una serie de técnicas para
obtener, analizar y exponer datos; su
objetivo, la descripcién de un grupo, de
sus tradiciones y de sus prdcticas mds
significativas. Lo limitado de este enfo-
que, escribe, es que el etnocentrismo del
investigador aparece a lo largo de la in-
vestigacion, bajo la mascara del sentido
comun. El investigador forma parte de
un ambiente social especifico, tiene, en
consecuencia, una particular vision del
mundo; por lo tanto, introduce en sus
técnicas de recoleccién de informacion
los indicadores que supone adecuados
para emprender un trabajo de investi-
gacion. De esta manera, sus prenociones
orientan el dngulo para la recoleccién y
la mirada para el posterior analisis del
material empirico. No es casual que este
tipo de investigadores estudien lo que
para su cultura resulta raro, curiosoo exo-
tico. La simple recoleccion y analisis de
datos representa una posicion tedrica y
cultural implicita.

Por el contrario, siguiendo con Para-
dise, la etnografia como Metodologia,
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con “M maytscula”, no se limita a utili-
zar las técnicas tradicionalmente em-
pleadas por la antropologia para hacer
descripciones sobre los escenarios socio-
culturales extrafios para el antropdlogo,
sino que busca el significado de las ac-
ciones de los actores involucrados. En
otras palabras, no son las costumbres y
las tradiciones como acontecimientos
extravagantes los que le interesan al in-
vestigador, sino el sentido que éstas tie-
nen para los actores involucrados en
esas practicas; de igual manera, no es la
descripcion simple sino una descripcion
densala que posibilita aprehender el sen-
tido de lo que ocurre. Con el apoyo de
Weber, la autora indica que esta pers-
pectiva busca captar acciones sociales,
distintas de las individuales, desprovis-
tas éstas de sentido. Desde esta perspec-
tiva, la etnografia es una metodologia
que, como otras perspectivas de inter-
pretacion, no juzga las acciones sino
que trata de comprenderlas.

Paradise, a diferencia de Rockwell,
considera que no es lo mismo la etno-
grafia que otras metodologias similares,
como son la etnometodologia y el inte-
raccionismo simbdlico. La diferencia
estd, afiade, en que estas metodologias:
a) se encuentran ligadas a procedimien-
tos que pueden satisfacer las exigencias
positivistas, exigencias relacionadas con
la cientificidad del trabajo etnografico.
Esta demanda de cientificidad hacia la
investigacion etnografica también es
analizada por Anderson (1991); b) se
encuentran vinculadas a una teorizacion
especifica, lo que indica que el sociélogo
parte de un concepto que confronta con
la realidad empirica.

La etnografia educativa, por el con-
trario, agrega, no se vincula con ningu-
na teoria o teorfas especiales, porque lo
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més trascendente metodolégicamente
es la construccién del conocimiento a
partir de la vivencia de los actores y no
desde un concepto consagrado dentro
de una disciplina o teoria. Por eso, algu-
nos investigadores

escogen la etnografia precisamente por

esa perspectiva holistica e interpretati-

va que orienta el trabajo de campo y la
clase de descripcion que resulta, sin
tener que aferrarse a una teoria o pro-
cedimiento analitico en particular. (Pa-

radise, 1994, p. 78)

Calvo (1992), en una publicacién que
retine trabajos etnograficos de Roc-
kwell (1992), Ezpeleta (1992), Sandoval
(1992), Mercado (1992), Quiroz (1992)
y Bertely (1992a), denomina a estas in-
vestigaciones como etnografia analiti-
ca, lo que marca una diferencia con los
otros autores (Inclan, Rockwell, Rueda
y Paradise). Calvo considera que este
tipo de etnografia se deslinda de dos
posturas: a) de las “etnografias positi-
vistas” que se encargan de describir
detalladamente las interacciones, espe-
cialmente las restringidas al aula, sin
tomar en cuenta el exterior; b) de los
enfoques totalizadores, de amplio al-
cance social o metarrelatos.

Calvo opina que al igual que el et-
nografo tradicional, el analitico realiza
abundante trabajo de campo, pero
mantiene una separacion porque al pri-
mero le interesa mas la descripcion y al
segundo la descripcion densa. Sin embar-
go, complementa, esta etnografia edu-
cativa integra en su interpretacion otras
dimensiones de la vida social, como son
lo material, la historia y lo politico. De
igual forma, vincula lo tedrico con lo
empirico y lo local con el contexto re-
gional e incluso nacional. En cuanto a
la relacién teoria-experiencia, la inves-
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tigacion parte de conceptos que, ulte-
riormente, se van modificando o cons-
truyendo, dependiendo de los hallaz-
gos empiricos obtenidos. En cuanto al
aspecto local vinculado con el contex-
to, la investigacion inicia con el ambito
particular o inmediato de los actores,
buscando su articulacién con procesos
sociales mas amplios, pero éstos, a su
vez, se integran con los procesos histo-
ricos. Esta forma de construccion del
objeto apuntada por Calvo consiste en
elevarse de la realidad a la teoria y de
lo particular a lo general, proceso me-
todoldgico que se aparta de un plan-
teamiento hipotético deductivo.

Siguiendo con Calvo, la antropolo-
gia tradicional estudia grupos sociales
ajenos al investigador. Contrariamen-
te, el etndgrafo analitico investiga los
ambientes escolares que le son familia-
res. Este cambio en el universo de es-
tudio y en los actores tiene una ventaja
y una desventaja. Su ventaja consiste
en que al investigador, al adentrarse
en un ambiente conocido, le serd mas
facil penetrar y profundizar en los pro-
cesos de la vida cotidiana del lugar, mis-
mos que no le resultan tan ajenos, a
diferencia del etndgrafo tradicional que
estudia ambientes desconocidos en don-
de su incorporacién como investigador
dentro de la comunidad presenta serios
obstdculos. Su desventaja radica en que
el investigador que se incorpora en un
ambiente que le es familiar, puede con-
vertirse en un integrante mas del gru-
po, en un actor conectado con éste y no
en el observador que intenta compren-
der las acciones con sus respectivos c6-
digos: el investigador puede transfor-
marse en parte.

Con base en los documentos antes
comentados, el panorama conceptual
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de esta perspectiva es bastante comple-
jo. No existe una sola caracterizacion
de la investigacién etnografica, sino va-
riantes de ésta. Todas comparten la rea-
lizacion de trabajo de campo y el em-
pleo de instrumentos para obtener
informacion de tipo cualitativo, pero
sus diferencias dependen del texto que
elaboran: descriptivas, descripcion
densa o descripcion analitica. También
se presenta el caso de investigaciones
cualitativas, que no se asumen como
etnograficas, lo que demuestra que el
panorama es atin mas amplio.

Una constante que se expone en to-
dos los autores es la importancia de la
interpretacion. En otras palabras, apun-
tan que no basta con describir lo que se
observa sino en interpretar el significa-
do simbdlico de las acciones construidas
en un grupo, acciones que tienen una
carga cultural porque forman parte de
los significados venerados por sus acto-
res. El significado carece de sentido ex-
plicito para quien vive inmerso en ese
ambiente, porque se trata de lo fami-
liar, de lo conocido, del “asi se han he-
cho las cosas y asi se seguiran hacien-
do”. De igual forma, para el investiga-
dor que no logra eliminar sus prejuicios
y todo su sentido comin, es dificil, in-
cluso imposible, aprehender el signifi-
cado de las acciones de aquellos a quie-
nes investiga. Las manifestaciones
sociales no se expresan en si mismas
sino que son interpretadas, de manera
similar a como se interpreta el mensaje
escrito en una lengua que no se conoce.

La investigacién etnografica
y los grupos académicos

Anteriormente se expusieron las prin-
cipales caracteristicas tedricas y meto-
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dolégicas de la investigacion etnogra-
fica, lo que demuestra su extension y
complejidad. Hay ademds otro proble-
ma que no es posible evadir. Se trata
de algo no factico, sino subyacente, in-
cluso oculto. Nos referimos a la fun-
cién de las tradiciones académicas, mds
especificamente, de la identidad acadé-
mica del investigador en la delimitacién
del perfil de la investigacion etnografi-
ca. Si se considera que la investigacion
educativa es un campo, entonces sus
actores y grupos luchan por alcanzar el
reconocimiento y la legitimidad dentro
del mismo. Los jugadores (investiga-
dores) que llegan a tener las mejores
posiciones dentro del campo son quie-
nes obtienen también la legitimidad
académica. Estos actores son los maés
prestigiados debido a su trabajo cons-
tante, a lo profundo de sus investiga-
ciones y a la escuela que van creando.

Los autores mas reconocidos son las
autoridades dentro del campo, los que
pueden, en determinado momento, se-
fialar los linderos de lo que es y no es
legitimo dentro de su enfoque, en este
caso, de lo que es y no es investiga-
cion etnogréfica, etnografica analitica,
etnografica critica, sociologia cualitati-
va, microsociologia, etc. En las clasifi-
caciones de la investigacion, los grupos
académicos, como instancias de perte-
nencia o de exclusion, participan acti-
vamente. Ante esto, las paradojas apa-
recen facilmente: dos investigaciones
podrdn tener analogias en su construc-
cién empirica y conceptual, pero los
investigadores pueden deslindarse ar-
gumentando que se trata de perspecti-
vas distintas. Gary L. Anderson (1991)
reconoce que, en Estados Unidos, la et-
nografia educativa, ante la necesidad
de justificar la validez cientifica de sus
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estudios, se ha dividido en tres posi-
ciones: la conservadora, que busca tra-
ducir los criterios de validez cientifica
de las investigaciones positivistas/
cuantitativas a la investigacion cualita-
tiva; la radical-idealista, que considera
que los métodos cualitativos y sus for-
mas de validez son distintos de los mé-
todos naturalistas y positivistas, y la
posicion critica radical, enfoque per-
meado de neomarxismoy feminismo, cuyo
objetivo es estudiar lo social para inci-
dir en él. No obstante que cada posi-
cion delimita su metodologia especifi-
ca, la paradoja se presenta porque en
la forma de hacer etnografia no hay
muchas diferencias:

voy a esbozar una panordmica de la

evolucién del concepto de la validez en

la etnografia norteamericana, presen-

tando tres posiciones bdsicas y apa-

rentemente opuestas que han predo-
minado en el contexto educativo, con

la intenciéon de demostrar que, a pesar

de que parten de suposiciones y axio-

mas incompatibles, en la prdctica no
muestran grandes diferencias. (Anderson,

1991, p. 36 [las cursivas son nuestras]

La preocupacién por marcar las dife-
rencias, o la pertenencia a un determi-
nado enfoque, es una paradoja que no
tiene una respuesta precisa. De acuerdo
con la cita, los autores apuntan las dife-
rencias conceptuales entre uno y otro
enfoque, pero en la préactica de la in-
vestigacion éstas no se muestran clara-
mente, incluso llegan a presentarse acer-
camientos y analogias tedricas y meto-
doldgicas. Esta paradoja también aparece
en el ambiente académico de México, por
ejemplo, si se toman como referencia los
trabajos de Zorrilla (1992) y Cornejo
(1992), ambos realizados con estudian-
tes del Colegio de Ciencias y Humani-
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dades de la UNAM. Por sus caracteristi-
cas (trabajo de campo, registro de ac-
ciones, elaboracion de entrevistas, es-
tudio en una comunidad delimitada
territorialmente y con un actor especi-
fico, realizacion de interpretacion de la
problematica de estudio, analisis del
contexto en que se mueven los actores)
se acercan a lo que Inclan (1992), Roc-
kwell (1992) y Rueda (1994) llaman in-
vestigacion etnografica, también a lo
que Paradise (1994) clasifica como des-
cripcion densa. Sin embargo, indepen-
dientemente de estas coincidencias, los
autores no se asumen como represen-
tantes de alguna perspectiva etnogra-
fica, sino como sociélogos:

El enfoque interaccionista contribuye a la

descripciéon de las acciones sociales en

el aula para determinar la manera como

los estudiantes ubican su papel frente a

situaciones diversas, y la posterior in-

terpretacion de relaciones sociales a dis-
tintos niveles de autoridad (profesor-
alumno) o la integracién de pequeifios
subgrupos estudiantiles (principalmen-

te mujeres), asi como el papel de lideres

o estudiantes que manipulan recursos,

acuerdos y logros [...]. (Cornejo, 1992,

p- 250; [las cursivas son nuestras]

El trabajo aborda el tema de la impor-

tancia de la interaccién en el salén de

clases para la acreditacién, tomando
como referente basico el bachillerato del

Colegio de Ciencias y Humanidades

(ccH), dmbito universitario con el que

estoy mdas familiarizado desde un
punto de vista sociolégico [...]

En este sentido, procuraré “recrear”
socioldgicamente un dmbito muy discre-
to, la interaccion en el salén de clases,
para un fenémeno muy discreto: la acre-
ditacién. (Zorrilla, 1992, pp. 343-342;

[las cursivas son nuestras]
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Otra cosa, digna de reflexidn, es cuan-
do los trabajos de investigacién etno-
grafica forman parte de una misma
publicacion y, sin embargo, tienen tra-
tamientos tedricos y metodoldgicos
distintos. Para Agar (1991), es comin
encontrar reportes de campo diferen-
tes. Las causas obedecen, segtin el au-
tor, a la formacién o preparacion pro-
fesional (orientacion tedrica especifica)
del etndgrafo, asi como la pertenencia
a una determinada cultura, lo que aca-
rrea que eventos sorprendentes para
unos, sean familiares para otros. El in-
vestigador forma parte de una tradi-
cion y no puede desprenderse de ella.
El trabajo etnografico, independiente-
mente de que se realice en medios co-
nocidos por el investigador, es un en-
cuentro entre dos tradiciones, con el
inter- medio de un tercero. Otras situa-
ciones que influyen en las diferencias
son la finalidad del reporte y el publico
hacia el cual se destina.

Para ilustrar esto, tomemos cuatro
trabajos publicados en el libro La investi-
gacion etnografica en educacion (Rueda etal.,
1992): Ann Nihlen, “Los maestros como
investigadores cualitativos”; David
Bloome, “Interaccion e intertextualidad
en el estudio de la lectoescritura en las
aulas: el microanalisis como una tarea
tedrica”; Juan Fidel Zorrilla, “Anélisis
socioldgico de la interaccion en el aula
en el nivel medio superior”, y Maria Ber-
tely, “Adaptaciones escolares en una
comunidad mazahua”. La constante de
todos ellos es captar el sentido que los
sujetos le otorgan a sus acciones, me-
diante el empleo de trabajo de campo,
con las estrategias y técnicas adecuadas
para acercarse a la realidad empirica. Por
el contrario, los titulos de los trabajos
indican de inmediato la variedad de pro-
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blematicas que abordan: interaccidn,
intertextualidad, adaptaciones y el pa-
pel del docente. Los niveles escolares
también son variados: primaria y bachi-
llerato. No es casual encontrar que la
exposicion de los resultados y las con-
clusiones a las que cada uno llega son
diversas, en primer lugar por el diferen-
te contexto sociohistérico que se descri-
be en cada texto. En segundo lugar, el
dngulo de analisis difiere entre Nihlen
y Bloome, y entre Zorrilla y Bertely. En
tercer lugar, los objetivos sociales y cien-
tificos que cada uno busca son especifi-
cos para cada investigacion.

Entre Ann Nihlen y David Bloome
hay distanciamiento, como los hay en-
tre Bloome y Bertely, o bien entre Ber-
tely y Zorrilla. En la forma de exposi-
cién de los resultados, por ejemplo, uno
hace maés énfasis en la palabra de los
estudiados (Nihlen), mientras que otro
habla en tercera persona (Zorrilla); uno
destaca el papel activo de la persona
que conforma su mundo particular des-
de su situacién histérica determinada
(Bertely), al tiempo que otro cuestiona
las précticas escolares, particularmen-
te la evaluacion (Zorrilla), y el otro in-
vestigador destaca la observacion e in-
terpretacion detallada del microanalisis
(Bloome). Todos los trabajos tienen una
légica clara en la exposicion de sus re-
sultados, pero las diferencias entre
ellos son notables.

Estos trabajos de investigacion son
un ejemplo de la complejidad que ad-
quiere la perspectiva de investigacion
etnografica en educacién, misma que
demuestra también la diversidad de
tratamientos metodoldgicos y exposi-
tivos sobre los problemas educativos.
Sin embargo, hay que considerar que
esto no representa una anomalia en la
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investigacion etnografica, o cualitativa,
sino algo normal en todo tipo de inves-
tigacion social, sin importar que sea et-
nografica, cualitativa, estadistica, his-
torica, o de cualquier otra variante. Si
bien el investigador mantiene una dis-
tancia relativa con el acontecimiento es-
tudiado, porque no se involucra afecti-
va o politicamente, la mirada en un
determinado indicio, la capacidad para
escudrifar en los detalles minusculos,
la profundidad con que se realiza, el
tipo de descripcién o interpretacion a
que se llega, dependen de la experien-
cia del investigador. Es por esto que un
mismo acontecimiento puede tener di-
ferentes tratamientos tedricos, meto-
dolégicos, expositivos y llegar, por lo
tanto, a descripciones o interpretacio-
nes distintas.

Cabe decir que ambos casos (lo si-
milar que se excluye y lo diverso que
se incluye) responden finalmente a los
vinculos que se mantienen entre los in-
tegrantes de un grupo académico. Este
subcampo de la investigacion educati-
va requiere de estrategias adecuadas
para abrirse camino. El papel de los
grupos académicos es indispensable en
este proceso.

La interpretacion

Los estudios especificos demuestran
variedad de tratamientos: etnografia,
etnografia analitica, historias de vida,
etnografia critica, sociologia cualitati-
va, lo que hace dificil poder enmarcar a
todos ellos como una opcion metodoldgi-
ca. Sin embargo, tienen en comdn que
se tratan de movimientos intelectuales,
cuya base es el estudio de la socialidad
(Maffesoli, 1993) de los actores, que re-
quieren de trabajo de campo para dar
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cuenta de la particularidad; que les inte-
resa la comprension de las acciones im-
posibles de encontrar en las estadisticas
porque, contrariamente, tienen como
objetivo la interpretacion del sentido.

La socialidad se expresa en lo micro-
social, como el espacio fundamental de
la interaccidn con asociados, y se refie-
re a las formas de convivencia, de inte-
raccion en el mundo de comunicacion
diaria de los actores. Una biografia
nunca es individual sino resultado so-
cial, o mds especificamente societal
(Maffesoli, 1993), porque el actor la
construye junto con sus asociados y
contemporaneos (Schutz, 1972) dentro
de distintos grupos, equipos o comuni-
dades (Heller, 1977), propios de una so-
ciedad histéricamente determinada. En
este espacio se presentan actores parti-
culares, personas de carne y hueso que
construyen su mundo particular en la
escuela. El estudio de la socialidad con-
siste en investigar las pequefas cosas,
aquello que supuestamente se conoce;
es la investigacién detallada de lo con-
siderado muchas veces como intrascen-
dente, porque es lo familiar.

Estas investigaciones toman como
referencia la socialidad y al actor cons-
tructor de ésta. No obstante, se pue-
den presentar diferencias en la manera
de vincular o no a la socialidad con
otras esferas, como son el contexto, lo
histérico y lo politico.

La investigacion etnografica, como
las investigaciones cualitativas, busca
la interpretacion del sentido, esto es, la
interpretacion de la interpretacion.
Aceptar esto implica reconocer que to-
dos los actos que se presentan dentro
de la vida cotidiana van mas alld de la
simple representacion sensorial, por-
que implican una elaboracion mental
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compleja, una abstraccion. Lo que es
real para un grupo social no es aquello
que el observador puede palpar y me-
dir, sino lo que es real en la experiencia
de las personas, situacién que se refie-
re a las elaboraciones sociales. La in-
terpretacion de primera mano es la que
realiza el actor en su vida cotidiana; es
la construcciéon de un mundo cultural,
de un mundo de significado y de “tex-
tura de sentido”. El mundo cultural,
dice Schutz (1974, p.41):
Es intersubjetivo porque vivimos en él
como hombres entre otros hombres, con
quienes nos vinculan influencias y la-
bores comunes, comprendiendo a los

y

ellos. Es un mundo de cultura porque,

demas siendo comprendidos por
desde el principio, el mundo de la vida
cotidiana es un universo de significa-
cién para nosotros, vale decir, una tex-
tura de sentido que debemos interpre-
tar para orientarnos y conducirnos en
él. Pero esta textura de sentido he aqui

lo que diferencia al &mbito de la cultu-

ra del dmbito de la naturaleza se origi-

na en acciones humanas y ha sido ins-

tituido por ellas, por las nuestras y las
de nuestros semejantes, contempora-
neos y predecesores.

Los acontecimientos simples no exis-
ten sino que todo acto implica una ela-
boracion compleja, una construccion de
sentido. Ningtn instrumento puede en-
tenderse al margen de la funcion para
la cual fue creado. La cultura atraviesa
los instrumentos, pero éstos son, en si
mismos, una expresion cultural. Lo mis-
mo el guifio de un ojo, diria Geertz, que
una sefial con la mano son elaboracio-
nes que tienen un significado para los
participantes de un grupo. El actor co-
noce el significado, pero el investiga-
dor busca aprehenderlo desde su parti-
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cular posicién de observador de los
acontecimientos que ahi se desenvuel-
ven. La tarea intelectual del investiga-
dor consiste en hacer una interpreta-
cion de la interpretacion, esto es, una
interpretacion de segunda mano (Schu-
tz, 1972), o interpretacion del sentido
(Weber, 1971) o también conocida
como descripcién densa (Geertz, 1991).

La interpretacion tiene como base
supuestos tedricos diferentes de los
manejados por las metodologias cuanti-
tativas y de las teorfas positivistas. Para
la interpretacién, un modelo de normali-
dad de una sociedad urbana industrial
no es el que sirve para evaluar las malti-
ples expresiones culturales que se pre-
sentan en otros ambientes. Por ejemplo,
las formas de socialidad que dominan
en una escuela de estudiantes de clase
media en la ciudad de México no son las
mismas que imperan en una institucién
situada en una zona rural, porque las
festividades, las reuniones de estudian-
tes, de profesores o de trabajadores ad-
ministrativos, las interacciones entre es-
tudiantes y profesores, y de éstos con el
personal administrativo, son tan parti-
culares como lo es cada institucion. Po-
dran existir escuelas similares en su es-
tructura administrativa, en sus edificios
y en su plan de estudios, pero los acto-
res de las practicas y procesos educati-
vos son quienes le dan el toque singular
a cada institucion. La normalidad legiti-
ma se enfrenta con diversas formas de
vida, con précticas y procesos escolares
variados que responden a la construc-
cion de sentidos particulares. Recono-
cer la diversidad humana significa reco-
nocer lo otro. El papel del intérprete,
lldmese antropdlogo, socidlogo o etné-
grafo, consiste en comprender las mul-
tiples expresiones de la socialidad que
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construyen los actores a lo largo de su
vida cotidiana.

Se ha llegado a pensar que la etno-
grafia educativa ha modificado la mi-
rada del actor a quien estudia. A dife-
rencia de la etnografia tradicional y la
sociologia de Chicago (Gouldner, 1973),
que estudiaban a grupos ajenos al in-
vestigador, el etndgrafo educativo, se
dice, modifico la mirada del otro por el
nosotros. Sin embargo, adentrarse al
conocimiento de lo cercano no signifi-
ca que el investigador se autoinvesti-
gue, sino que también estudia a otros,
cercanos a él, pero distintos. No es lo
mismo ser actor que investigador. El
actor se encuentra conectado con los
codigos grupales; despliega su papel en
los diversos espacios de ese escenario
social que es la escuela; estd inserto en
un mundo particular junto con sus cer-
canos, con sus asociados. Estos asocia-
dos han construido sus biografias con-
juntamente, porque entre ellos conocen
muchos de sus motivos presentes, por-
que sus acciones pasadas las vivieron
juntos. Las biografias de los asociados
se encuentran cruzadas. El investiga-
dor, por el contrario, tiene un papel
distinto porque llega a la escuela, se fa-
miliariza con el lugar, con los actores,
pero se mantiene alejado de los moti-
vos del grupo; su biografia no forma
parte de los otros. Es, finalmente, un
forastero que se adentra a un espacio
particular. Los otros estan conectados
entre si, pero él se conecta con su in-
vestigacion, porque se trata de un in-
térprete que busca captar el sentido de
las multiples actuaciones. El investiga-
dor puede estudiar a un grupo cercano
a él, pero lo hace como una persona
que logra mantener cierta distancia
emocional con el objeto (no neutrali-
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dad), de manera que esta con ellos pero
no forma parte de ellos:

Al no tener ningtn Aqui dentro del

mundo social, el especialista en cien-

cias sociales no organiza este mundo
en capas que lo tienen como centro.

Nunca puede entrar, como asociado,

en una pauta de interacciéon con uno de

los actores de la escena social, sin aban-
donar, al menos temporariamente, su
actitud cientifica. El observador parti-
cipante o trabajador de campo esta-
blece contacto con el grupo estudiado
como un hombre entre sus semejantes;
solo su sistema de significatividades,
que le sirve como esquema para selec-
cionar e interpretar, estd determinado
por la actitud cientifica, que abandona
temporariamente para reasumirla lue-

go. (Schutz, 1974. p. 64)

En el trabajo de interpretacion se
reconoce que el hecho societal es una
construccion de seres humanos. Cada
ser humano se convierte en persona en
la medida que incorpora los cddigos,
tradiciones, practicas y saberes de su
grupo de pertenencia. La realidad, lo
mismo que la normalidad, son cons-
trucciones sociales. Dentro de cada ins-
titucion especifica se introducen abun-
dantes representaciones elaboradas
colectivamente. Las negociaciones son
particulares, porque se refieren a la in-
corporacion de cédigos validos solo en
ambientes especificos.

La formacién en la interpretacion

La perspectiva etnogréfica, como otras
variantes de la investigacion cualitati-
va, tiene como objetivo la interpreta-
cion del sentido. La formacién en la in-
terpretacion de las practicas y procesos
educativos, como cualquier otro pro-
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blema de la vida escolar, no es una ta-
rea que pueda ensefiarse en dos o tres
seminarios de investigacion o de meto-
dologia. Esto no significa desechar este
tipo de seminarios, sino simplemente
indicar que para la interpretacion se
requiere algo mds, una preparacién mds
prolongada y un compromiso del in-
vestigador que se forma. En otras pa-
labras, la tarea de la interpretacion ne-
cesita la formacion del investigador, de
manera que la persona pueda aprehen-
der e incorporar los hilos sensibles de
este quehacer especifico.

La formacion es un proceso que no ter-
mina con un seminario, sino que es un
trayecto que requiere compromiso con
una actividad; es el cultivo de una la-
bor que demanda dedicacion, constan-
cia, incluso vigilancia con las tareas que
se realizan. La formacion en la interpre-
tacion hace referencia a un proceso que
tiene como movil el cultivo, el compro-
miso, la entrega a una tarea; la forma-
cion en la interpretacion implica vivir
apasionadamente para una causa, por-
que se trata de una actividad intelec-
tual que demanda permanencia.

La formacion en la interpretacion
implica también la incorporacién de
saberes tedricos, esto es de lecturas so-
bre las teorfas sociales, psicoldgicas y an-
tropoldgicas, especificamente en su va-
riante interpretativa, como de saberes
metodoldgicos y, ademds, de la practica
del trabajo de campo y todo lo que im-
plica: observar, escuchar, preguntar, re-
gistrar, relacionar acontecimientos, unir
indicios. La interpretacién se convierte
en un oficio, porque se realiza junto con
quien lo ha emprendido durante afios,
pero implica ademds una responsabili-
dad del investigador con su cultivo. Se
realizan investigaciones interpretativas
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mas precisas cuando se cuenta con ma-
yores referentes tericos —que no con-
ceptos—. De igual manera, sélo se pue-
de comprender a otra cultura cuando el
intérprete logra mantener una separa-
cién con el mundo particular inmediato,
para adentrarse al conocimiento de otros
mundos.

La formacion en la interpretacion
requiere el compromiso del maestro
con su discipulo y el de éste con su cul-
tivo intelectual, de manera similar a
como un aprendiz incorpora un oficio.
El artesano, siguiendo con la analogia,
no se forma en uno, dos o tres cursos,
sino a lo largo de la practica cotidiana,
después de un largo proceso de contac-
to con su maestro y otros compafieros.
Una caracteristica del artesano es que
no desliga su vida personal de su acti-
vidad profesional, sino que asume ésta
ultima como una forma de vida (Mills,
1974; Pina, 1993; Sanchez Puentes,
1995). La interpretacién, como todo
proceso de formacidn, es el compro-
miso con un proyecto. El investigador
que interpreta, lo mismo que el artesa-
no que construye, incorpora un ethos
que le orienta en sus practicas labora-
les y no laborales. El investigador que
pretende hacer una descripcién densa
—interpretacion— lo puede hacer des-
pués de una ejercitacion constante y con
el paso del tiempo. Por lo intrincado de
la formacidén en la interpretacidn, es
mas comun hacer descripciones ligeras.

Palabras finales

Las investigaciones etnogréficas, lo mis-
mo que las investigaciones cualitativas,
han tenido un impulso considerable. No
se trata de una moda en la investigacion
sino de un movimiento intelectual que
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toma como centro de la interpretacion a
los actores y a la forma como éstos cons-
truyen su mundo particular. Esta tarea,
novedosa en nuestro pais, particular-
mente en lo referente al trabajo de cam-
po y a la interpretacion de las acciones y
sentidos especificos, ha tenido que bus-
car las herramientas adecuadas para ello.
El uso de los trabajos antropolégicos,
particularmente de la etnografia, ha sido
un auxiliar bésico, junto con la lectura
de autores que asumen la perspectiva
del actor. Lo anterior, aunado a la in-
sercion de los investigadores en los am-
bientes escolares especificos, ha sido el
camino seguido para la construccion de
esta tarea académica.

En el &mbito de la investigacion edu-
cativa, la etnografia tiene varias pers-
pectivas. Algunas son descripciones,
otras descripciones densas o interpre-
tativas y otras mas analiticas. La inves-
tigacion cualitativa o interpretativa es
un término que abarca mds, porque in-
tegra a la etnografia en sus multiples
variantes, junto con otras perspectivas,
tales como historias de vida, la investi-
gacion accion y la microsociologia. Por
lo mismo, no toda investigacién que
realice trabajo de campo es etnografi-
ca, ni toda investigacién cualitativa es
etnografica.

En los textos revisados no hay una
idea compartida que precise la diferen-
cia entre una investigacion etnografica
y otra de microsociologia. Lo tinico que
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