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1. INTRODUCCION

J ean Piaget es un autor que provoca fuertes polémicas, tanto entre aquellos que en alguna forma
se identifican con su obra, o con parte de ella, como entre quienes atacan sus concepciones por
considerar que éstas caen en un reduccionismo biolégico.

Para comprender mejor su obra y las orientaciones generales de la misma, es conveniente
considerar algunos datos biograficos del autor, que muestran el proceso que siguié y que lo
condujo a construir su obra en torno al problema de la produccién del conocimiento en el ser
humano.

Piaget cuenta con una vastisima produccidn cientifica, fruto de mas de cincuenta afios de un
trabajo que destaca tanto por su amplitud, como por su complejidad y originalidad. Efectu6 su
primera publicacion cientifica cuando contaba con diez afios de edad; ésta consistio en el articulo
titulado “Un gorrién albino”, publicado en una revista de Historia Natural de Neufchatel. A partir de
entonces fue ayudante del Museo de Historia Natural de esa misma ciudad, consagrandose al
estudio de elecciones de aves, de fosiles y conchas, durante cuatro afios.

A los 21 afios tenia ya una veintena de articulos publicados y presenté su tesis sobre
zoologia. “Por esa misma época fue introducido a lafilosofia por su padrino y, sintiéndose fascinado
de inmediato por la epistemologia, tomo la decisién de consagrar su vida a la explicacion biologica
del conocimiento... vislumbrado la posibilidad de relacionar la epistemologia por el cauce de la
psicologia, antes que por el de la filosofia.”*

Después de doctorarse, trabajé en laboratorios y clinicas de psicologia, centrando su trabajo
en el empleo de tests de inteligencia, cuya interpretacién se basaba en el nimero de éxitos o de
fracasos de los sujetos de prueba. Fue entonces cuando se interes6 por descubrir las causas de
estos fracasos, lo que lo llevd a investigar los procesos de razonamiento que se hallaban atras de
esta respuesta.

La experiencia que le aportd la investigacién sobre los procesos del raciocinio, orienté su
tarea de investigacion en el sentido que lo llevé ala construccion de su teoria sobre la epistemologia
genética, basandose en el estudio del desarrollo de la inteligencia a partir de la produccion de
conocimientos, fruto de la interaccidon entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Piaget envié sus primeros trabajos sobre este tema a Claparéede, quien, en 1921, le ofreci6 un
puesto de “Jefe de Trabajo” en el Instituto Juan Jacobo Rousseau, de Ginebra. A partir de esta fecha
formaliza su produccién epistemolégica, que lo ocuparia hasta su muerte, en 1980.

Dado que los trabajos mas conocidos de Piaget hacen referencia a la psicologia d ella
inteligencia, frecuentemente se le considera como psicélogo, pero, debe ser considerado ante todo
como un epistemdlogo. Solamente desde la perspectiva que ofrece su teoria del conocimiento se
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puede comprender la significacién global de su obray la naturaleza de sus aportes a la Psicologiay
la Pedagogia.

“Es en el campo de la epistemologia donde deben buscarse los fundamentos de la obra
piagetiana. Piaget es ante todo un epistem6logo, su interés no reside en el desarrollo de la
psicologia, ni en sus aplicaciones a la pedagogia: su interés esta centrado en los mecanismos de la
producciéon de los conocimientos y es en virtud del modo particular de plantear ciertos interrogantes
epistemoldgicos que Piaget es conducido necesariamente al desarrollo de una teoria, dada la
influencia de la psicologia que se encuentra a su disposicion... Es solamente desde la perspectiva
gue ofrece su teoria del conocimiento que se torna posible descubrir la significacion global de su
obray su fuerza explicativa.”?

Piaget hace importantes aportaciones a los educadores para el desarrollo de la labor
docente; sin embargo, el lenguaje que empleay la ausencia de trabajos relativos que aproximen sus
investigaciones ala probleméatica concreta que afrontan los educadores, constituyen con frecuencia
un obstaculo para que éstos valoren la potencialidad d ellas ideas de este investigador, para el
tratamiento de sus problemas concretos.

Es conveniente tener presente que Piaget se interesd por dar a conocer sus investigaciones,
gue tienen, como lo hemos sefalado, una orientacion eminentemente epistemolégica, dejando a
otros investigadores la tarea de desarrollar mas concretamente su teoria en los campos de la
Psicologiay la Pedagogia.

En el presente articulo, nos limitaremos a exponer las ideas centrales de la Epistemologia
Genéticay lateoria sobre el desarrollo de lainteligencia, en sus aspectos cognoscitivo y afectivo, ya
gue creemos que en esta forma se puede obtener unavision global de la teoria piagetiana y de sus
implicaciones.

2. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA EPISTEMOLOGIA GENETICA

2.1. Nociones generales

En la produccion de Jean Piaget encontramos, como interés central, los mecanismos de la
produccién del conocimiento; por esta razén su epistemologia se denomina “genética”, ya que se
enfoca hacia la génesis del conocimiento.

Al insistir en que Piaget es basicamente un epistemélogo, cabe preguntarse qué es para él la
epistemologia y el conocimiento qué es para él la epistemologia y el conocimiento, y cual es su
explicacion acerca del proceso de produccion de conocimientos, que resulta un postulado de gran
valor para la docencia. En este apartado trataremos de contestar a estas preguntas y de caracterizar
brevemente la epistemologia genética.

Para Piaget, la epistemologia “es la teoria del conocimiento valido; si el conocimiento no es
nunca un estado, y constituye siempre un proceso, dicho proceso es esencialmente un transito de
una validez menor a una validez superior. De aqui resulta que la epistemologia es necesariamente de
naturalezga interdisciplinaria, puesto que un proceso tal suscita a la vez cuestiones de hecho y de
validez.”

Del andlisis de esta cita podemos desprender que Piaget se opone a las corrientes
epistemoldgicas que consideran el conocimiento como un estado, es decir, como algo dado,
acabado, en el cual se cree que la ciencia cuenta con verdades absolutas. Afirmar que el
conocimiento es un proceso implicareconocerlo como algo en construccion permanente, fruto de la
interaccion del sujeto con el objeto de conocimiento.

% Ferreiro y Garcia en la Presentacion a la edicion castellana de Introduccién a la epistemologia genética, Vol. | de
Jean Piaget, p. 9.
8 Piaget, J. Psicologia y epistemologia, p. 15.



Otra nocién importante dentro de la concepcidon piagetiana es reconocer para la
epistemologia un caracter interdisciplinario; esto lleva a buscar aportes teéricos en varias
disciplinas, pero tienen especial importancia dentro de la teoria de Piaget, la psicologiay la l6gica.

Podemos ver asimismo que Piaget rompe con aquellas corrientes epistemoldgicas que
identifican a al epistemologia con la filosofia, y que incluso la sefialan como una rama de ésta.
Piaget se esfuerza por desprender la epistemologia de la filosofia para darle un status cientifico.

Respecto al problema de la distincién entre ciencia y filosofia, Piaget sefiala: “No veo mas
gue un criterio distintivo entre las ciencias y la filosofia, aquellas se ocuparian de problemas
particulares, mientras que ésta apuntaria al conocimiento total.”*

Para Piaget, trabajar cientificamente la epistemologia implica, por un lado, ocuparse de
problemas particulares; y por otro, acostumbrarse a proceder metdédicamente, paso a paso, gracias
a la acumulacién de resultados parciales, que se obtienen de estudios monogréaficos de los cuales
pueden surgir las comparaciones y las generalizaciones, a partir de un trabajo interdisciplinario. “La
epistemologia cientifica ha de ser el resultado de un trabajo colectivo de largo alcance que oponga
desde el principio posibles adversidades. De antemano nada prueba por ejemplo que el idealismo de
lo real necesario al matematico no se relina de manera directa y simple con el realismo por
excelencia del bidlogo, para el cual cualquier simplificacion del dato presenta el peligro de deformar
sus rasgos esenciales. La nocion del aumento de los conocimientos implica de entrada una
pluralidad de hipdtesis y exige la colaboracion de multiples investigadores, cuya oposicion en
cuanto a las actitudes intelectuales tiene que ser forzosamente productiva.”®

Otra nocién importante de la obra de Piaget la constituye el planteamiento de que el sujeto
gue interesa a la epistemologia es el sujeto en desarrollo. Asi lo prueba su trabajo de investigacion
con los nifios, que es el que le permite afirmar que el conocimiento es creacién continua y
asimilacion transformadora.

Algunas nociones que permiten distinguir la teoria epistemoldgica elaborada por Piaget son
las siguientes:

— La accién es constitutiva de todo conocimiento. El conocimiento es dependiente de la
accion y la accién es productora del conocimiento. Por medio de ella, los objetos son
incorporados por el sujeto, asimilados a los esquemas de accion.

- El esquema: “Conjunto estructurado de las caracteristicas generalizables de la accion,
es decir de aquellas que permitan repetir la misma accion o aplicarla a nuevos
contenidos.”®

- La asimilacién:. “Accién del organismo sobre los objetos que lo rodean; accion que
depende de las conductas anteriores referidas a los mismos objetos o anélogos,
modificandolos e imponiéndoles cierta estructura propia. Asimilacion es el proceso de
actuacion sobre el medio con el fin de construir internamente un modelo del mismo..”’

- Adaptacion: “Equilibrio entre las acciones del organismo sobre los objetos que lo
rodean, en tanto que esta accién depende de las conductas anteriores, referidas a los
mismos objetos en otros andlogos. En efecto toda relacion entre un ser viviente y su
medio presenta esa caracter especifico de que el primero, en lugar de someterse
pasivamente al segundo lo modifica imponiéndole cierta estructura propia.”® Podemos
definir la adaptaciéon como un equilibrio entre la asimilacién y la acomodacion.

- Acomodacion: “El sujeto actia sobre el medio y el medio actia sobre el organismo,
pudiendo designarse a esta accion inversa de acuerdo con el lenguaje de los biélogos,
acomodacion, entendiéndose que el ser viviente no sufre impasiblemente la reaccién
de los cuerpos que lo rodean, sino que esta reaccion modifica el ciclo asimilador
acomodandolo a ellos. Psicolégicamente, encuéntrase de nuevo el mismo proceso en

* Piaget, J. Ibid., p. 119.

® Piaget, J. Ibid., p. 127.

® Citado por Ferreiro y Garcia. Op. Cit., p. 251.
Nufiez, Ma. Salud. El desarrollo de la inteligencia segun la Psicologia Genética de Jean Piaget.
Piaget, J. Psicologia de la inteligencia, p. 18.



el sentido de que la presién de las cosas concluye siempre, no en una modificacion
pasiva, sino en una modificacién de la accién que se refiere a ella.”®

- Estructura: Piaget, en una primera aproximacién, define la estructura como “sistema de
transformacion que entrafia unas leyes en tanto que sistema (por oposicién a las
propiedades de los elementos) y que se conserva 0 que se enriquece en el mismo
juego de sus transformaciones, sin que éstos lleguen a un resultado fuera de sus
fronteras o reclame unos elementos exteriores. En una palabra la estructura
comprende asi los tres caracteres de totalidad, de transformacion y de
autorregulacion.”

Las estructuras no son visibles, su comprension exige un esfuerzo de abstraccién reflexiva.
En el estructuralismo hay diferentes posiciones, pero todos estan de acuerdo con el caracter de
totalidad de los mismos, ya que aunque esta formada por elementos, no representala sumade ellos.
“Por ejemplo los nameros enteros no existen aisladamente y no han sido descubiertos dentro deun
orden cualquiera para reunirlos a continuaciéon en un todo: solamente se manifiestan en funcién de
la serie misma de los nameros y ésta presenta unas propiedades estructurales de [grupos],
[cuerpos], [eslabones], etc., muy distintos de los de cada nimero que por su parte puede ser par,
impar, primo o divisible por N1, etc.” ™

Las estructuras comprenden estructurantes y estructuras, por lo cual s6lo se pueden
entender como un sistema de transformaciones y no como algo estatico. Este sistema de
transformacion constituye su segunda caracteristica.

La tercera caracteristica de las estructuras la constituye el autoajuste; este ajuste constituye
su conservaciéon y un cierto cierre. Cuando este cierre ocurre, la estructura no desaparece, sino que
se inscribe en una estructura mas amplia, que permite su enriquecimiento, dentro de un proceso
permanente de autoajuste. Comprender esta nocién de estructura facilita el conocimiento de la
teoria de Piaget y permite interiorizarse en el caracter dinamico de la misma y desprender los
siguientes principios:

- El rechazo de toda oposicién radical entre experiencia y deduccién, entre registro e
interpretacion, entre constatacion y experiencia.

- La objetividad del conocimiento es dependiente del incremento de la actividad del sujeto
sobre el objeto, en el sentido de que éste no se llega a alcanzar jamas y s6lo se dan
aproximaciones a él.

- Tanto la naturaleza como la validez de los conocimientos depende de su modo de
formacion. Aqui enfatiza Piaget la importancia del proceso de conocimiento.

- Entre el sujeto y el objeto existe una relacién dialéctica. El proceso del pensamiento no es
lineal, constituye un proceso complejo de estructuraciones sucesivas, a través de
una jerarquia de niveles bien definidos. Cada nivel constituye un estado de equilibrio
dinédmico.

El nicleo central de las dificultades para una interpretacion correcta de la teoria piagetiana
reside en el papel que juegan en ella tanto la psicologia como la ldgica. La relacién de la psicologia
con la epistemologia ha sido considerada de manera muy diversa en el curso de la historia de la
filosofia. Se lleg6 incluso aignorar la psicologia como instrumento para el tratamiento de problemas
epistemoldgicos, pero negarla no implica que no utilice, y de un andlisis de las teorias
epistemoldgicas en boga se pueden extraer las presunciones de caracter psicolégico implicadas en
ellos. Otros casos, en los que se reconoce que la psicologia juega un papel muy importante en el
analisis de los problemas epistemoldgicos, suelen quedarse en el campo de la reflexion o
especulacion filoséfica, sin llegar a una aproximacion cientifica.

“La l6gica es como primera aproximacion del estudio de las condiciones de la verdad. Sin
embargo, el conocimiento verdadero constituye cierta relaciéon entre un sujeto (a) y un sujeto (b).”*?

® Ibid., p. 8.
1? Piaget, El estructuralismo, p. 9.
Ibid., p. 11.
Piaget. Tratado de l6gica y conocimiento cientifico. Vol. |. Naturaleza y métodos de la epistemologia, p. 15.



El conocimiento supone la actividad del sujeto en su relacion con el objeto; las actividades
hacen intervenir estructuras que son inherentes en todas las relaciones de conocimiento que
vinculan alos sujetos con los objetos. La légica se ha especializado en el estudio de las estructuras
o formas, sin ocuparse de establecer cuales podrian ser sus relaciones con el sujeto o con los
objetos reales (fisicos). Una segunda aproximacién hacia la definicion méas precisa de la l6gica
implica considerar a ésta como el estudio de las condiciones formales de la verdad.

La pregunta basica de la epistemologia genética es “¢cémo pasa el sujeto de un estado de
menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento?” No intenta definir las expresiones
“estado de conocimiento” y “estado de mayor conocimiento”; las toma del contexto social y las
acepta como son manejadas por una comunidad social en un momento dado. Esto constituye la
aceptacion del conocimiento como resultado de una practica social.

La epistemologia genética aborda pues el problema del conocimiento en funciéon de sus
dimensiones histéricas y ontogenéticas. Podemos distinguir en ella tres rasgos dominantes:

a) La dimension bioldgica
b) El punto de vista interaccionista
c) El constructivismo genético

a) La dimension biol6gica

Piaget estudia la génesis del conocimiento con una clara concepcién del hombre como ser
biolégico, poseedor de una serie de caracteristicas determinadas por herencia, pero que no se queda
ahi. Seflala que estas estructuras organizadas genéticamente son la base para construcciones
nuevas, mediante un proceso de asimilacién funcional.

Parte del concepto de genotipo para su consideracion de las estructuras cognoscitivas. El
genotipo es el elemento en el cual se encuentran programas genéticamente estructuras que
constituyen la base de nuevas estructuras, por la accién de los procesos de asimilacion y
acomodacion.

Cabe destacar que con esta posicion tedrica Piaget rompe diametralmente con aquellas
concepciones de hombre que consideran a éste como una tabla rasa, sobre la cual se construye el
conocimiento.

Esta posicién le ha valido a Piaget fuertes criticas en el sentido de que su teoria tiene un
caracter biologistay que, segln sus criticos, constituye un reduccionismo.

Las primeras manifestaciones de la actividad mental consisten en incorporar nuevos
elementos a estas estructuras, siendo esto el origen de los primeros conocimientos del sujeto; y asi,
por asimilacién e integracion reciproca de los esquemas, se constituyen las respuestas nuevas que
no estan inscritas en las estructuras organicas hereditarias. Esta es una de las mas importantes
aproximaciones de la concepcidn piagetiana, ya que rebasa las concepciones mecanicistas del
proceso del conocimiento. No explica a éste como una simple adicion de objetos nuevos ni como
una reaccion del sujeto frente al medio, y proporciona elementos para comprender el proceso
dialéctico del pensamiento.

Con la incorporacion de la idea de estructuras, dota de criterios de organizacion que
permiten explicarnos el proceso del pensamiento, asi como los limites del mismo.

Establece una analogia profunda entre las concepciones psicolédgicas y bioloégicas del papel
de la asimilacion estructuradora del sujeto del conocimiento y la idea fundamental de que hay
continuidad entre los mecanismos bioldgicos méas generales y los que hacen posible la génesis de
las funciones cognoscitivas, subrayando la accion continua entre el organismo y el medio, asi como
la construcciéon gradual de los esquemas.



b) El punto de vista interaccionista

“El conocimiento debe ser considerado como una relacién de interdependencia entre el
sujeto que conoce y el objeto de conocimiento y no como una yuxtaposicion de dos entidades
disociables.”™

Segun Piaget, el objeto existe, pero s6lo se le puede conocer por aproximaciones sucesivas,
a través de las actividades del sujeto, sin alcanzar jamas un conocimiento completo de él. Los
instrumentos por los que el sujeto conoce son de origen biolégico y dependen por ello del mundo
fisico, rebasan sus origenes, ya que permiten construir sistemas de relacion que enriquecen el
conocimiento de larealidad y del mundo fisico.

Esto no implica que se logre la objetividad espontaneamente, sino que se requiere de un
continuo trabajo de reelaboracién y de descentralizacion. Esta reelaboracién se orienta en dos
direcciones complementarias, pero siempre interdependientes: la que conduce a la elaboracion de
formas de conocimiento o estructuras ldgicas y matematicas, y la que nos lleva al conocimiento de
los objetos y las relaciones espacio-temporales y causales que los constituyen, misma que da lugar
avarios tipos de conocimientos intermedios.

Ampliando la explicacion anterior, Piaget hace una distincidén entre la abstraccion empiricay
la reflexiva. La empirica abstrae del objeto sus propiedades, obtiene su informacion de los propios
objetos. La reflexiva obtiene su informacion de la coordinacion de las acciones que el sujeto ejerce
sobre el objeto.™

c) El constructivismo genético

Segun la hipotesis fundamental del constructivismo genético, ningln conocimiento humano,
salvo, evidentemente, las formas hereditarias muy elementales, estd preformado, ni en las
estructuras construidas por el sujeto, ni en las de los objetos.

El paso o evolucion a estructuras superiores implica necesariamente la existencia de
estructuras mas simples, pero no se limita a ellas. Entre el paso de una estructura mas simple auna
de mayor complejidad hay una continuidad funcional y una discontinuidad estructural. En este paso,
el sujeto recurre a mecanismos autorreguladores que le permiten mantener el equilibrio
(homeostasis); es decir, hay una reequilibracién con integracion y complementacién en una nueva
estructura.

2.2 Aspectos metodolédgicos de la epistemologia genética.

En la epistemologia se tiene presente siempre la relacion del sujeto con el objeto, la
interaccion que se da entre ellos es la que llamamos conocimiento, producto mental que, segun la
teoria de Piaget, el sujeto construye por aproximaciones sucesivas (a través de sus esquemas de
accion) al objeto de conocimiento mas valido.

Retomando la relacién del objeto y el sujeto, Piaget sefiala que el objetivo de la ciencia es la
conquista del objeto, que existe independientemente de ella, aunque se modifica a medida que tiene
lugar esa conquista. Este intento de conquistar el objeto lo lleva a la cuidadosa construccion de su
metodologia, que en forma breve caracterizaremos aqui.

A nivel metodoldgico, un aspecto importante de esta teoria es que incorpora la verificacion
experimental en la epistemologia, como un intento por desprender a la epistemologia del campo de
la filosofia. La epistemologia genética pretende ser una ciencia y procede como otras ciencias,
formulando preguntas verificables. “Los procedimientos de verificacién seran en funcién de la

"3 Inhelder. Aprendizaje y estructuras del conocimiento, p. 518.
Sobre esta distincién entre abstraccion empirica y reflexiva se centran los estudios del aprendizaje que hace Inhelder
(colaboradora de Piaget) quien se interesa por la abstraccion reflexiva.



pregunta y la verificacion empirica se impondra para conocer la génesis real de ciertas nociones,
procesos de inferencia, formas de razonamiento elementales, etc.” 15

Este procedimiento debe entenderse como un esfuerzo serio por desprender la
epistemologia de la mera especulacidon, contemplandose, a la luz de la consideracién de Piaget, el
objeto de la ciencia como delimitado, y al cientifico como alguien interesado en la solucién de
problemas especificos, quien construye uno o varios hechos y coordinar interpretaciones, para
lograr una aproximacion constructiva del hecho o fené6meno que investiga.

Aunados al procedimiento de verificacion experimental, la epistemologia genética propone
tres métodos: el analisis formalizante, el andlisis psicogenético y el método histoérico critico, que son
compatibles entre si y a través de los cuales se concretan las relaciones entre la psicologia y la
I6gica en la teoria piagetiana. Explicaremos brevemente los métodos antes citados y la relacién que
se advierte entre ellos.

A) Andlisis formalizante. Problemas de estructura formal de los conocimientos y validez de esos
sistemas para determinar el conjunto de las condiciones necesarias y suficientes que
permitan al sujeto construir esa estructura en su caracter de valida (validez formal y l6gica).

B) Andlisis psicogenético. Problemas de hecho, referidos a la caracterizacion de los estados de
conocimiento en distintos niveles sucesivos y los mecanismos de paso entre uno y otro de
estos niveles. Para cada problema epistemoldgico en particular se trata de precisar y
sistematizar lainvocacion de la psicogénesis.

C) Método histérico critico. Reconstruccidn de la historia de las ciencias y de las distintas formas
de validacion. Esta historia constituye la reflexion de una memoria especializada sobre los
modos de razonamiento que aplica el pensamiento cientifico espontaneo y finalmente el
pensamiento espontaneo. “Este analisis histérico critico se complementa con el andlisis
genético no s6lo al remontarse a estadios mas elementales que los periodos historicos, sino
ademas al indicar en qué estructuras inconscientes descansa el pensamiento natural y por
consiguiente debido a qué razones la reflexion constructiva de los teéricos reconstruye y
prolonga los esbozos de la inteligencia espontanea.”*®

Piaget insiste en la necesidad de coordinacion de los métodos y de completar el andlisis
psicogenético (insuficiente por si solo como método epistemoldgico), con el analisis historico-
critico, con los analisis directos y sobre todo con el andlisis formalizante.

La ya mencionada verificacién experimental incorpord a la metodologia de Piaget el disefio
de una serie de experimentos en los cuales se probaban las hipotesis de trabajo que apuntaban ala
construccion de una gran parte de la teoria piagetiana. Dichos experimentos fueron objeto de una
interpretacion desafortunada por parte de algunos de sus seguidores, al no ser correctamente
tomados como procedimientos metodoldgicos con clara funcién heuristica, sino confundidos con
procesos de ensefianza y reproducidos como tales en los salones de clase, sin hacer los desarrollos
gue el tratamiento didactico requeria, olvidando que la finalidad del trabajo de Piaget con los nifios
no era precisamente la ensefianza y, ademas que se daban en una situacion de control que no es la
gue se vive en el aula.

Queremos destacar que la teoria piagetiana, especialmente en lo referido al desarrollo de la
inteligencia, aporta efectivamente elementos sustantivos para aplicar acciones fundamentadas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto a nivel de disefio como de implementacion del curriculo;
pero esto no se logra con la mera reproduccién mecanica de algunos aspectos metodolégicos del
trabajo de Piaget y colaboradores, que s6lo constituye el apoyo tedrico a partir del cual se debe
desarrollar la instrumentacion didactica aplicable, que no fue objeto del trabajo del investigador.

3. LA CONSTRUCCION DEL SUJETO EN JEAN PIAGET.

Como ya lo hemos sefialado, para Piaget el conocimiento es el resultado de la interaccion
entre el sujeto (por medio de los esquemas de accion) y el objeto (el método constituye el

'® Ferreiro y Garcia. Op. Cit., p. 13.
Piaget, J. Tratado de I6gica y conocimiento cientifico. Vol. |, p. 97.



instrumento de apropiacién). En este apartado trataremos de dos aspectos intimamente
relacionados, a partir de los cuales Piaget explica el sujeto epistémico, el desarrollo afectivo y su
teoria sobre el desarrollo de lainteligencia, que estan correlacionados y explican el psiquismo como
una totalidad compleja.

Es importante destacar que el sujeto epistémico, para el propio Piaget, es el sujeto en
desarrollo, es decir, le interesa tanto el nifio como el adolescente, para poder explicar el proceso del
conocimiento en el adulto. En este sentido, introduce una innovacion importante en su concepcién
del sujeto y es que lo ve como un constructor. Es decir, el sujeto no solamente reproduce la realidad
en su mente, sino que de acuerdo a este concepto la realidad es siempre una construccion del
sujeto. En este sentido, se opone a las corrientes mecanicistas que suponen que el sujeto es un
simple reproductor de la realidad.

Respecto a la relacién de los factores cognoscitivos y afectivos, J. Dolle’” nos dice lo
siguiente:

“Desde el punto de vista genético la afectividad se estructura antes que la inteligencia, no es
menos evidente que las estructuraciones afectivas también son cognitivas, lo que no impide que la
afectividad se constituya en su especificidad antes que la inteligencia. El problema es entonces
tratar de marcar sus articulaciones. Una dialéctica que articule lo continuo y lo discontinuo, la
afectividad y la inteligencia, deberia permitir que aparezcan las actualizaciones y potencializaciones
en dos niveles”.

3.1 Aspectos afectivos

El desarrollo intelectual es indisociable del afectivo. La naturaleza del intercambio emocional
con la persona humana es algo que el nifio va descubriendo a través del intercambio mismo.
Simultaneamente, el nifio va construyendo su nocién de objeto permanente; existe sincronismo
entre la formacidn del objeto fisico y el afectivo.

El pasaje de la accion al pensamiento tiene lugar gracias a la funcién simbdlica que no
solamente tiene un papel muy importante en los conflictos afectivos, sino también en la formacién
de la presentacién mental en general y en la del lenguaje en particular.

Esta funcion, al substituir por simbolos, signos e imagenes la realidad concreta, constituye la
condicion del pensamiento.

Con la adquisicién del lenguaje, el nifio adquiere una herramienta que le permite la
vinculaciéon de su pensamiento y la posibilidad de ir diferenciandose gradualmente como un yo, asi
como reconstruir el mundo en el cual actla.

El desarrollo afectivo posibilita y acompafia al desarrollo cognoscitivo, ya que proporciona
los niveles de la actividad del nifio y valoriza su adaptacién al medio.

Tan importante es para el nifio el juicio I6gico como el moral. El andlisis del juicio moral llevo
a Piaget al problema de las relaciones entre el juicio moral llevé a Piaget al problema de las
relaciones entre el juicio moral y la conciencia racional; al respecto sostiene: “La moral presentada
al individuo por la sociedad no es homogénea, porque la misma sociedad no es una cosa Unica. La
sociedad es el conjunto de las relaciones sociales. Pero en ésta pueden distinguirse dos tipos
extremos; las relaciones de presién de lo que es propio imponer al individuo desde el exterior, un
sistema de reglas de contenido obligatorio y las relaciones de cooperacidon cuya esencia es hacer

nacer al interior de la mente la conciencia de normas ideales que controlan todas las reglas”.*®

En esta cita podemos percibir claramente el concepto que Piaget tiene de la sociedad y de la
forma en que ésta interactla con el nifio, imponiendo criterios para el desarrollo del juicio moral que
aquél analiza en intima relacidon con el aspecto cognoscitivo, ya que toda su investigacion respecto a
esto la basa en interrogatorios que posibilitan al nifio la oportunidad del juicio moral, en una gran
diversidad de casos, lo que a su vez permite al investigador conocer si hay comprension,

7 Dolle, Jean. De Freud a Piaget. Elementos para un enfoque integrador de la afectividad y la inteligencia, p. 19.
Piaget. El juicio moral en el nifio, p. 353.



reversibilidad, extrapolacién, etc., del juicio moral; o sea, relaciona intimamente su concepto de
conducta, trata de encontrar tanto los sentimientos que provoca el juicio moral (aspecto energético
de la conducta), como las operaciones cognoscitivas implicadas (aspecto estructurante de la
conducta); establece un paralelismo entre el desarrollo moral y la evolucion intelectual.

A este respecto sefiala: “la I6gica no es coextensiva a la inteligencia, pero consiste en el
conjunto de reglas de control que la inteligencia utiliza para dirigirse a si misma. La moral tiene una
funcion analoga respecto a la vida afectiva, 0 sea que nada permite afirmar la existencia de tales
normas en los comportamientos presociales anteriores al lenguaje, el control propio de la
inteligencia sensoriomotriz es el origen externo; lo que obliga al organismo a seleccionar sus
gestiones son las propias cosas y no la actividad intelectual inicial que busca activamente la verdad.

“Del mismo modo, las personas exteriores son las que canalizan los sentimientos
individuales del nifio y éstos no tienden por si mismos a regularizarse desde el interior.”*°

Tanto el desarrollo cognitivo como el desarrollo moral estan sujetos a un proceso evolutivo a
través del cual se logra un equilibrio creciente. Por este proceso el nifio logra construir sus normas
propiamente dichas; éstas, bajo su doble aspecto I6gico y moral, son un producto colectivo que se
internaliza. La vida social es necesariamente para el desarrollo de su actividad mental integral.

La naturaleza del intercambio del nifio con el medio social adulto, inhibe o estimula su
adaptacion al mundo. El desarrollo de las actividades intelectuales y afectivas es el resultado de tres
grupos de factores.

1. Maduracién sensorio motriz y mecanismos reguladores (tonus).

2. Informacion proporcionada por el medio fisico y social.

3. Actividad espontanea del nifio que asegura la adaptacién continua de un organismo en
crecimiento a las modificaciones del medio.

El nifio es egocéntrico y, paulatinamente, a través del proceso de desarrollo, va integrando
su conciencia social, desarrollo que significa una continua superaciéon. Esto se hace posible por el
juego de procesos consistentes en una asimilacion de lainformacion recibida para acomodarla a las
exigencias del medio.

Desde el punto de vista moral, el egocentrismo inicial provoca una especie de anomia, tanto
en el aspecto afectivo como en el intelectual, que cede progresivamente bajo la presiéon de las reglas
I6gicas y morales colectivas, a través del contacto con los demas.

El contacto entre el nifio y el adulto propicia respecto unilateral y presién, que se establece
espontaneamente, contribuyendo a un primer control I6gico y moral; pero esto no es suficiente para
eliminar el egocentrismo infantil. En el aspecto intelectual, el pensamiento se adapta alaopinidon que
priva en el medio que lo rodea, lo cual anuncia la nociéon de verdad; o sea que el pensamiento del
nifio ya no va a afirmar libremente lo que le plazca, sino que se adapta a lo que es socialmente
aceptado. En esta etapa de distraccion entre lo verdadero y lo falso no hay autonomia del
pensamiento infantil, sino que éste esta acorde con la palabra adulta. Hay una sumision que lejos de
eliminar el egocentrismo da lugar a la consolidacién parcial de los hébitos mentales propios del
mismo. Hay que destacar que, en cierta forma, esto constituye un progreso, ya que la mente se
habitla a la busqueda de una verdad comun; si ésta no se diera, no seria posible ingresar en un
proceso de socializacion; pero al mismo tiempo lleva el riesgo de no llegar al cuestionamiento de la
autoridad soberanay, por lo tanto, a no lograr una verdad racional.

El nifio cree en la omnisciencia del adulto, en el valor absoluto de los imperativos recibidos.
Esto es de gran importancia, ya que constituye la conciencia elemental del deber y el primer control
normativo. Pero para que esta conducta pueda considerarse moral es necesario que la conciencia
tienda a la moralidad como un bien auténomo por si mismo, y que el nifio sea capaz de apreciar el
valor de las reglas.

La forma de propiciar un desarrollo moral auténomo es la cooperacion que conduce a la
autonomia tanto intelectual como afectiva.

9 Ibid., p. 336.



Durante su desarrollo y en relacién con la construccion del objeto, el nifio realiza tres
descubrimientos importantes:

- Que el universo esta lleno de objetos permanentes y poblado de personas autébnomas: es el
descubrimiento del objeto permanente.

- Los objetos pueden ser representados a través de acciones ficticias, de simbolos, de signos y
de la imagen; esto constituye la formacion de la funcion simbdlica.

- Que los objetos pueden clasificarse en seriados y medios, etc.; que actuando sobre ellos el
niflo descubre que puede introducir un cierto orden en el universo. Estos son los origenes de
las operaciones intelectuales.

Estos descubrimientos van a permitir al nifio ir integrando su concepto del mundo, de si
mismo y sus conocimientos, lo cual repercute en su desarrollo tanto afectivo como cognoscitivo.

Durante los primeros seis u ocho meses de vida, el nifio no es capaz de establecer una clara
distincion entre los objetos y las personas que lo rodean; gira en funcién de sus afecciones, placer o
displacer, pero sin que pueda todavia diferenciar su propio yo del mundo exterior.

La formacién del objeto pasa por seis estadios sucesivos y se caracteriza por un pasaje del
adualismo entre el sujeto y el objeto, y por el pasaje del egocentrismo a una primera forma de
objetividad. Los objetos existentes se conciben primero en funcion de la actividad del nifio, en tanto
gue posteriormente llegan a situarse como independientes a él, de manera que el nifio se sitla a
ellos. Esto corre paralelo al paso del principio del placer al principio de la realidad. Cuando el nifio
descubre la presencia del objeto fisico establece también la seleccidon del objeto afectivo. Este es un
periodo critico en la vida del nifio, con gran repercusion en la construccion de lo real y para la
elaboracion de los primeros sentimientos.

El paso de la accién al pensamiento se efectlia gracias a la accion simbdlica que permite
substituir por signos, simbolos e imagenes a la realidad concreta.

A partir de la mitad del segundo afio de vida el nifio descubre progresivamente la
diferenciacién entre significante (simbolo, signo, imagen) y significado.

El significante mas importante para la adaptacion es el lenguaje. Esta es una tarea dificil para
la adaptacion es el lenguaje. Esta es unatarea dificil y el nifio, con frecuencia, recurre a significantes
individuales que escapan atoda presion social.

El nifio se integra a una actividad simbdlica que es libremente expresada en los juegos de
diccion. Esta es una etapa muy importante en la evolucidon del pensamiento y la imaginacion. A
través de estos juegos, él también internaliza normas de comportamiento.

El tratar del desarrollo de la afectividad lleva necesariamente a encuadrarla dentro del
desarrollo del individuo en una situacion concreta, y a la consideracién de los factores sociales y
sus determinantes en la conducta del individuo.

En el campo social se encuentran los estimulos, barreras y modelos que condicionan la
accion del individuo, contribuyendo, por un lado, a la construccion de su ser y, por otro, al anclaje
so6lido en larealidad.

En la evolucion del ser humano es indispensable que se dé el proceso de introyeccion
cultural que permite la identificacion con un grupo social, del cual se aprenden formas de
comportamiento y de explicacion de los fenédmenos y valores.

La personalidad se presenta siempre a si misma como un yo que se distingue del medio
ambiente y de los otros miembros del cuerpo social. Esta toma de conciencia se da como un
proceso gradual y no siempre es obligatoriamente IGcida. Es importante recordar las etapas de
formacion del objeto del nifio, desde la posicién psicoanalitica, y relacionarlas con la formacion del
objeto que presenta Piaget y colaboradores.
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Durante los tres primeros afios se asiste alaformacion progresiva del otro como objeto de la
experiencia. Esto es necesario para que el nifio pueda construirse a si mismo como objeto de
conocimiento.

El recién nacido no tiene “ego”, o sea no tiene concienciade si mismo o de los objetos. En el
primer afio se da una diferenciacion entre el propio cuerpo y los objetos exteriores. Individualiza las
partes del cuerpo pero las integra, en conjunto, entre los quince y treinta meses: El nifio tenia
conciencia del caracter total de su cuerpo al mismo tiempo que el otro llega a ser para él un “objeto
total”. Hacia los dos o tres afios se acrecienta el dominio de la realidad, lo cual tiene dos
manifestaciones importantes: el pensamiento se torna mas objetivo y se empieza a manifestar la
voluntad de independencia.

A partir de los tres afios el nifio comprende que es un objeto para los demas y deviene un
objeto para si mismo. A partir de aqui la personalidad se enriquece con determinaciones nuevas vy,
por procesos de interiorizacion e identificacion, aparecen las primeras formaciones del super yo.

La consolidacion del ego tiene lugar entre los 5y los 7 afios. En esta etapa se desarrolla
también la actitud hacia el trabajo, el sentimiento de autoestimacién y la defensa contra las
frustraciones.

De ahi en adelante el sistema de referencia no se apoya Unicamente en las actitudes de los
otros, sino en normas, roles y estructuras no solamente interpersonales sino también culturales. El
juego es una actividad que permite al nifio lograr esta formacién del ego, asi como laidentificacion e
internalizacion de roles.

3.2 Teoriasobre el desarrollo de la inteligencia.

En su explicacion genética de la inteligencia, Piaget divide el desarrollo en cuatro periodos,
en cada uno de los cuales se presentan diversos estadios. Por periodo entiende un espacio temporal
de cierta extension dentro del desarrollo, que sefiala la formacion de determinadas estructuras.
Estos espacios temporales se estiman correlacionados, aplicando un criterio cronolégico; pero los
margenes de edad utilizados para sefialarlos son aproximativos. Se subdividen en estadios y
subestadios; todos responden a un orden de sucesién, tiene un caracter integrativo, poseen una
estructura de conjunto, suponen un nivel de integracién con fases iniciales y su integracién en una
estructura que lleva a un nivel de completamiento donde aparece el equilibrio de la estructura
construida.

ESQUEMA DE DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

Primer periodo: de la inteligencia sensorio motriz

El nifio se construye a si mismo y al mundo a través de sus sentidos. Se extiende desde el
nacimiento hasta la aparicién del lenguaje, abarcando aproximadamente los dos primeros afios de
vida. Tiene seis estadios.

a) Primer estadio: de los mecanismos reflejos (0 a 1 mes).

b) Segundo estadio: de las reacciones circulares y primarias y los primeros habitos (1
a 4 meses).

c) Tercer estadio: de las reacciones circulares secundarias (4 a 8-9 meses).
d) Cuarto estadio: coordinacion de esquemas secundarios (8-9 a 11-12 meses).

e) Quinto estadio: reacciones circulares y terciarias y experimentacion activa (11-12 a
18 meses).

f) Sexto estadio: de transicién del acto intelectual senso-motor a la representacion
(18-24 meses).
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Segundo periodo: de la inteligencia representativa y preoperatoria

Se distingue de los dos a los siete u ocho afios. Se pueden diferenciar dos estadios de
desarrollo.

a) Primer estadio: el pensamiento preconceptual (2 a 4-5 afios).

b) Segundo estadio: del pensamiento intuitivo (5 a 7 u 8 afios).

Tercer periodo: de la inteligencia operatoria concreta

Se extiende de los 7-8 a los 11-12 afios; en él se pueden distinguir dos estadios de
desarrollo:

a) De las operaciones simples (7-8 a 9-10 afios).

b) De complementamiento de sistemas de clases y relaciones (9-10 a 11-12 afios).
Cuarto periodo: de la inteligencia operatoria formal

En este periodo, es cuando segun Piaget se forma el sujeto social propiamente dicho, es
decir, el sujeto inserto en su sociedad y con auténticos intereses de reforma social y de definicion
vocacional.

Para Piaget “la estructuracion del sujeto afectivo es ya del sujeto epistémico y que uno y otro
son el sujeto social en un orden de aparicién de las tres estructuras sucesivas.” %

Se extiende de los 11-12 afios hasta los de la adolescencia. En este periodo llega a su fase de
completamiento el desarrollo de lainteligencia. Se distinguen dos estadios:

a) Primer estadio: de las operaciones combinatorias, con un nivel de equilibrio alcanzado
hacia los 14 6 15 afios.

b) Segundo estadio: de las relaciones interproporcionales, que se alcanza a partir de los 14
6 15 afios.

Factores del desarrollo intelectual

En un intento aproximativo de comprender el mecanismo causal que opera sobre el
desarrollo y su direccién integradora, Piaget sefiala cuatro factores que influyen en el desarrollo
intelectual, afirmando que considera que la comprension del mecanismo causal es todavia
insuficiente, ya que aln no se cuenta con una teoria explicativa que integre armoniosamente las
interpretaciones de la embriogénesis, el crecimiento orgéanico y el desarrollo cognoscitivo.

A. Factor de crecimiento organico y maduracion de los sistemas nerviosos y endécrino

La maduracion del sistema nervioso no esta acabada al nacimiento, prosigue hastalos 156
16 afios, lo que permite establecer un cierto paralismo con el desarrollo de las funciones
intelectuales, que en esa etapa alcanzan su forma de equilibrio final. Sin embargo, es importante
destacar que no se trata de suponer que el desarrollo intelectual esta dispuesto de antemano en el
sistema nervioso, ni que todo esta en funcidon a la maduracién del sistema nervioso, sino que las
posibilidades que abren la herencia y la maduracién se conjugan con la actividad del sujeto en una
estrecha relacion con el medio fisico y social, en un proceso de equilibracién progresiva. La forma

2 Dolle, Jean. Op. Cit., p. 111.
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de equilibrio alcanzada en la maduracion fisica es mas estable, estatica y rigida que la equilibracién
de la actividad intelectual, que es movil e inestable y permite un progreso y enriquecimiento
continuos. El crecimiento y maduracion del sistema nervioso y endécrino son un factor necesario
para el desarrollo intelectual, pero no un factor suficiente para explicar todo su desarrollo.

B. Factores del ejercicio y de la experiencia adquirida en la accién efectuada sobre los objetos (medio
fisico).

Este es un factor esencial en la construccion l6gico-matematica. Aunque es complejo e
importante, tampoco es suficiente para explicar todo el desarrollo intelectual.

El medio fisico es todo un mundo de objetos y situaciones que se impone al individuo como
un medio por conocer y sobre el cual debe experimentar activamente.

La reflexion l6gico-matematica (ala que ya nos referimos antes), consiste en actuar sobre los
objetos abstrayendo el conocimiento de las acciones y no precisamente de las propiedades de los
objetos como tales.

De la actuacion sobre el objeto se abstraen sus propiedades fundamentales.

C. Factor de la interaccion y transmisiones sociales (medio social)

Al explicarnos el desarrollo intelectual no podemos excluir la interaccion social, que es un
factor importante. El individuo se mueve en un mundo que esta formado no sé6lo por objetos sino
también por individuos en continua interaccion con aquellos. Este también es un factor esencial
pero no suficiente por si mismo para explicar el desarrollo intelectual.

En la interaccién social el individuo se manifiesta en intercambios, colaboracién,
oposiciones, etc., que le permiten ir logrando las cooperaciones que son posibles en su medio
social.

D. Factor de equilibracion progresiva

La formacién de las estructuras se logra progresivamente, hacia un equilibrio cada vez méas
movil y estable. Se observa un doble fendmeno: la formacién de estructuras que pueden construirse
paso a paso desde los primeros eshozos y, por otra parte, el logra de formas de equilibrio que le son
propias.

Lainteligenciay la afectividad no pueden ser consideradas independiente, ya que ambas son
modos de adaptacion que tiene el sujeto frente a si mismo, alas cosas, y a las personas. “Dicho de
otra manera, la dialéctica del objeto es un proceso de adaptacién sin fin.”?

4. CONSIDERACIONES FINALES

En este trabajo s6lo hemos hecho referencia a algunos aspectos de la obra de Piaget que
hemos considerado significativos por sus posibles vinculaciones con el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En este sentido, lo que hemos desarrollado no constituye una vision globalizadora sino
mas bien una aproximacion selectiva. La obra del autor es sumamente amplia y abarcandola en
forma global supera los limites de un articulo de divulgacién.

Quisiéramos enfatizar que Jean Piaget no es un autor que se dedique exclusivamente al
estudio del desarrollo intelectivo y afectivo del nifio como tal, sino que centra su interés en éste por
ser el sujeto epistémico. Sin embargo, creemos que la obra de Piaget vino a llenar un hueco en el
conocimiento de la infancia: de ahi la popularizacién de la teoria piagetiana en lo referente a este

2 pid., p. 22.
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campo. Pero esa no es la Ginica aportacién interesante de este autor en el campo de la Psicologiay la
Pedagogia. Actualmente, en México, se experimentan diversas aplicaciones de la teoria piagetiana
desde nivel preescolar hasta los de la ensefianza superior; dichas experiencias se realizan muchas
veces en forma aislada y seria interesante encontrar alguna forma de comunicacién que permitiera
poner en claro la influencia real de Piaget en nuestro sistema educativo.

Terminamos estas notas en el mismo sentido que las empezamos: Jean Piaget es un autor de
controversia, al cual es conveniente conocer para tomar una actitud critica respecto a sus
planteamientos. Indudablemente, es un autor de actualidad que ha causado una influencia
distorsionada, o no, en muchas de las acciones curriculares dadas en nuestro pais y que quiza
ofrezca nuevas perspectivas para la ensefianza de diversas areas de conocimiento en los distintos
niveles del sistema educativo, en lo relativo a procesos de investigacién dentro del aula y al
desarrollo de una metodologia didactica que realmente favorezca el desarrollo intelectual y afectivo
de los educandos.

Asimismo, del estudio de los diferentes tipos de conocimiento (matematico, bioldgico, etc.),
estudiados y desarrollados por Piaget, se pueden extraer criterios importantes para la organizacion
de las disciplinas incorporadas en los curricula de los diversos niveles educativos.
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