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Presencia de los cldsicos en la produccion
discursiva de pedagogia en la Facultad de Filosofia

y Letras-UNAM

ILEANA ROJAS MORENO*

Este articulo aborda la presencia de los autores cldsicos mds representativos del pensamiento educativo

occidental, en las obras de autores vinculados con la formacién del pedagogo universitario en la UNAM.

Nuestro propdsito es rastrear las huellas de dicho pensamiento en la conformacién del campo de

conocimiento pedagdgico entre 1940 y 1960, a partir de una circunstancia especifica: la teorizacion

pedagdgica y el desarrollo epistémico-conceptual del campo pedagdgico en nuestro pais, observable mediante

las tematizaciones en la produccién discursiva durante ese periodo. Mediante el andlisis conceptual de

discurso, se efectia la revision de obras diversas para rastrear conceptuaciones sobre educacion, pedagogia

y ciencias de la educacién en autores cldsicos, destacando la impronta de sus argumentaciones sobre la

cientificidad y el cardcter prescriptivo de la pedagogfa como disciplina académica en autores contemporéneos.

This article deals with the presence of the most representative Western educational thought's classic authors

within the work of authors related to the education of pedagogy experts at the UNAM. Our goal is to track this

thought’s marks on the line-up of the educational epistemologic field between 1940 and 1960, starting from

a specific circumstance: the pedagogical theorization and the epistemic and conceptual development in our country,

which can be observed by means of the diverse thematizations in the discursive production during this period.

A conceprual analysis of discurse will help us to review different works in order to trail conceptuations about

education, pedagogy and education sciences in classic authors, emphasizing the marks their argumentations left

on sciencificity and the prescriptive features of pedagogy as an academic discipline in contemporary authors.
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1. Con la categorfa de pro-
duccién discursiva atende-
mos a una especificacién
importante respecto del tér-
mino genérico de discurso
sobre el que existe una
extensa literatura, e igual-
mente una amplia discusién
en cuanto a sus limites y
alcances. Con base en la
investigacion de la que se
deriva el presenta trabajo, la
produccién discursiva refe-
rida incluye el andlisis de
34 obras consideradas de
“consulta basica”, 18 planes
de estudios y 1 029 tesis,
referentes todos ellos vincu-
lados con los estudios de
posgrado y licenciatura en
Pedagogia en la Facultad de
Filosoffa y Letras de la
UNAM. Adicionalmente se
realizaron 10 entrevistas a
docentes, investigadores y/o
autores de algunas de las
obras elegidas. La investiga-
cién se desarrollé como
tesis doctoral en el DIE-
CINVESTAV (Rojas, 2004b).

15: 15 Page 8 $

Presencia de los cldsicos en la produccion discursiva... lleana Rojas Moreno (2006), vol. XXVIII, nim. 113, pp. 7-37

INTRODUCCION

En este articulo nos interesa abordar el tema de los cldsicos de la
educacion y la pedagogia més representativos del pensamiento occi-
dental, y su presencia en la produccién discursival de autores cuyas
obras formaron una parte esencial en la ensefianza de la pedagogia
como disciplina académica en la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad Nacional Auténoma de México. Nuestro propésito
es rastrear las huellas de dicho pensamiento en la conformacién del
campo de conocimiento pedagdgico entre 1940 y 1960.

El trabajo que ahora presentamos forma parte de una investiga-
cién ya concluida (Rojas, 2004b), més extensa en cuanto a los refe-
rentes analiticos y alcances obtenidos, cuyo propésito fue el de res-
ponder tres cuestiones bésicas: ;hay una historia de los conceptos
de la pedagogia?, ;hay una historia del pensamiento pedagdgico en
México?, ;cudl es la historia de los conceptos que actualmente se
emplean en el debate educativo del pais? Uno de los puntos de par-
tida consiste en sustentar la hipdtesis de que la historia conceptual
de una disciplina o campo de conocimiento es fundamental para
entender su genealogia y constitucion. Por ello argumentamos que
la historia conceptual de un campo no se gesta de manera esponti-
nea ni en forma independiente, sino que tiene lugar en el entrama-
do de un conjunto mds amplio y complejo de elementos y relacio-
nes (la institucién y su organizacion, los actores y sus trayectorias,
etcétera).

En este mismo sentido situamos aqui una circunstancia especifi-
ca: la teorizacién pedagégica y el desarrollo epistémico-conceptual
del campo pedagégico en México, observable mediante las temati-
zaciones en la produccion discursiva, se desarrollé de manera
importante en el 4mbito universitario, entre los afios cuarenta a
sesenta.

Desde el punto de vista tedrico y metodoldgico, se toma como
base el andlisis conceptual del discurso por ser ésta una perspectiva
que ofrece formas de aproximacién y herramientas para abordar los
procesos de construccién de saberes disciplinarios. En particular
para el desarrollo de esta parte de la investigacion se recuperan sus-
tentos tedricos de Foucault (analitica arqueolégica) y de Derrida
(analitica deconstructiva), dado que ambos autores abordan el and-
lisis de cuerpos discursivos explorando sus elementos y relaciones
constitutivas: “Foucault, desde la analitica arqueoldgica, se mueve a
nivel de las condiciones de posibilidad para la emergencia y trans-
formacién de las regularidades discursivas, enfocando las pricticas
sociales y relaciones de poder (genealogfa); Derrida, desde la anali-
tica deconstructiva, se mueve en el nivel de las estructuras de signi-
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ficacidén en que se condensan los discursos, enfocando la desedi-
mentacién de las significaciones” (Granja, 2003, p. 238).

Ambas perspectivas aportan diversos elementos para definir una
estrategia analitica que posibilite el abordaje de las formulaciones
conceptuales. Dicha estrategia consiste entonces en desmontar las
légicas con que se estructurd la produccién discursiva del periodo
estudiado, a fin de comprender dentro de una dimensién histdri-
co-social concreta qué permanece y qué cambia en el dmbito dis-
cursivo, asi como las formas y los movimientos que se hallan impli-
cados en dichos cambios y/o permanencias.

En cuanto a la produccién discursiva, al centrar la atencién en
las obras de consulta en el campo pedagégico en un periodo espe-
cifico (1940-1960) y en espacios claramente delimitados (Facultad
de Filosofia y Letras), partimos de la idea de reconocer que dicha
produccién es muy amplia y no se podria abarcar en su totalidad.
Esta condicién nos llevé a definir criterios metodoldgicos de selec-
cidn acordes con el enfoque tedrico de la investigacién, tomando
como base dos cuestiones importantes: ) ;qué autores y cudles
obras se considerarian representativos del periodo estudiado?, y 4)
scudles conceptos habrian de seleccionarse para efectuar el andlisis?

En este sentido, fue conveniente considerar aspectos mds especi-
ficos. Por una parte, el interés por ubicar la delimitacién de los
desarrollos temdticos y las problematizaciones que dieron cuerpo o
configuraron la produccién discursiva del campo pedagdgico en el
periodo acotado. Por otra parte, la importancia de rastrear las for-
mulaciones conceptuales que surgieron, permanecieron, se modifi-
caron o se eliminaron del panorama discursivo. Lo anterior permi-
tié definir criterios mds puntuales a partir de las siguientes
recomendaciones: 4) considerar los autores y titulos referidos reite-
radamente en entrevistas, documentos sobre planes de estudios, tra-
bajos de titulacidn, e incluso citados en los propios textos (p. ¢j, la
obras de Larroyo citadas de manera recurrente por él mismo y por
otros autores); 4) verificar la correspondencia entre los titulos selec-
cionados y el referente de la ubicacién por dreas académicas de los
planes de estudios revisados, y ¢) ubicar los textos que incluyeran el
desarrollo de conceptuaciones, temdticas y problematizaciones cen-
trales en el campo pedagégico.

Con base en lo anterior efectuamos la localizacion de autores y
obras en algunas de las lecturas consideradas bdsicas para la for-
macién del pedagogo universitario en el periodo estudiado. Asi se
eligieron los textos de un autor mexicano (Francisco Larroyo) y
cuatro autores espafioles, tres de ellos exiliados en México (Emilia
Elias de Ballesteros, Santiago Herndndez Ruiz y Domingo Tirado
Benedi) y uno en Argentina (Lorenzo Luzuriaga).
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En el caso de Francisco Larroyo, esta ubicacién cobra particu-
lar importancia dado que fue uno de los principales impulsores
no sélo de la lectura de los cldsicos, sino de la pedagogia como
carrera universitaria en la Facultad de Filosofia y Letras. Ademds
de la producciéon de sus obras, Larroyo fue docente del De-
partamento de Ciencias de la Educacién desde 1935, fundador y
promotor del Colegio de Pedagogia en 1955, y director de la
Facultad (1958-1966). Sus cétedras fueron Historia de la pedago-
gia, Teorfa pedagdgica como ciencia de la educacién, Filosofia de
la educacién, Diddctica de la ensenanza superior e Historia de la
educacién en México.

Por otra parte y de acuerdo con un rastreo en los planes de
estudios y en datos de entrevistas, consideramos que la lectura de
los cldsicos hubo de realizarse en el estudio de los cursos, mate-
rias, asignaturas y seminarios tales como: Historia general de la
educacién (curso del Departamento de Ciencias de la Educacién,
1934; materia obligatoria de maestria y doctorado en Ciencias de
la Educacién, 1937-1938); Filosofia de la educacién e Historia de la
educacién (asignaturas de maestria y doctorado en Ciencias de la Edu-
cacién, 1938-1954, 1954-1958); Teoria pedagédgica, Historia
general de la pedagogia, Filosofia de la educacion (materias de la
licenciatura en Pedagogia, 1959); seminario de Bibliografia peda-
gogica (maestria en Pedagogia, 1959); Teoria e historia de la edu-
cacién (doctorado en Pedagogia, 1959); Antropologia filoséfica,
Teoria pedagdgica, Historia general de la educacién, Filosofia de
la educacién, Textos clésicos de la pedagogia (materias de la licen-
ciatura en Pedagogia, 1967); seminario de Textos cldsicos y con-
tempordneos de la pedagogia (posgrado en Pedagogia, 1972).

A partir de esta revision ubicamos las obras de nueve autores
considerados cldsicos de la educacién y la pedagogia, iniciando
con el pensamiento educativo de la antigiiedad cldsica griega ver-
tido en la obra de Platén, para pasar al pensamiento educativo
europeo de la reforma con Comenio, el siglo de las luces y el sur-
gimiento de los estados nacionales en los siglos XVII y XVIII con
Kant, Rousseau y Pestalozzi, hasta llegar a los proyectos sociales
y educativos de los siglos XIX y XX bosquejados en las obras de
autores de Alemania, Francia y Estados Unidos como fueron
Herbart, Dilthey, Durkheim y Dewey. Sin duda, en esta selec-
cién el lector habrd de notar ausencias respecto de autores y sus
obras igualmente importantes a lo largo del tiempo, y también
representativos del pensamiento educativo occidental como son
Aristételes, San Agustin, Juan Luis Vives, Locke, por mencionar
a algunos de ellos. Esto obedece, por una parte, a que los auto-
res cldsicos incluidos observan una presencia mds definida en la
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., . . . 2. Por el tratamiento que
produccién discursiva analizada; por otra parte, la brevedad de .}, cqucativo, Placon

la extensién que permite un articulo condiciona las posibilidades | (429-347 a.C) es conside-

de un andlisis mds vasto y exhaustivo. . radouno delos primeros
Ahora bien, dado que este anilisis se desprende de una investi- ?:;{;f;f’;ffjﬁ:ﬁif S

gacion mds amplia con una variedad de conceptos, seleccionamos de la educacién, referidaa

una parte del andlisis en la que nos proponemos abordar los si- :’;l‘jﬁiﬁfgfﬂiiim

guientes aspectos: ) conceptuaciones sobre educacion, pedagogia y rexo de incensa actividad

ciencias de la educacién en autores cldsicos del pensamiento educa- :  politica y cultural en la vida

tivo; ) argumentaciones sobre la cientificidad y el cardcter pres- ::;112, I?S:ée nicios del

criptivo de la pedagogfa como disciplina académica, y ¢) presencia

de los cldsicos en la produccién discursiva de autores bésicos para

la formacién universitaria en pedagogfa, concretamente en la

Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.

Conceptuaciones de educacion, pedagogia
y ciencias de la educacion en autores clasicos

En una breve panordmica veamos algunos de los planteamientos
importantes vinculados con la formulacién de los conceptos educa-
cidn, pedagogia 'y ciencias de la educacion, elegidos por tratarse de las
delimitaciones nodales referidas tanto a la denominacién del obje-
to de estudio como a la delimitacién de un campo de conocimiento
disciplinario. Por ejemplo, el manejo del concepto educacién como
un problema humano referido a la formacién, el cuidado y el desa-
rrollo, es caracteristico en casi todas las obras ubicadas con sus res-
pectivos tratamientos, matices y significaciones que este concepto
ha adquirido a lo largo del tiempo.

En Platén,? por ejemplo, como en otros autores de la antigiie-
dad clsica, se encuentra el término paideia, concebido como el
concepto amplio sobre el problema de la educacién o proceso inte-
gral de la educacién en los griegos, relacionado estrechamente con
el de areté (virtud) en el sentido de disposiciones o excelencias de
orden intelectual, moral y fisico. Esto es, la educacidn abarca tanto
el cultivo del cuerpo (perfeccion) como el del alma (belleza) en su
acepcién mds general sobre la formacién del hombre. Asi, en
“Menén o de la virtud” Platon argumenta lo siguiente:

:No decfas antes que la vircud consiste en querer el bien y poder realizar-
lo? [...] Por lo tanto, la virtud en este concepto no parece ser otra cosa
que el poder procurarse el bien. [...] Puesto que no conocemos la natura-
leza de la virtud ni sus propiedades, examinemos, partiendo de una hipé-
tesis, si puede o no ensefiarse, y hagdmoslo de la manera siguiente: si la
virtud es tal o cual cosa con relacién al alma, podrd ensefarse o no se

podrd. En primer lugar, siendo de otra naturaleza que la ciencia, ses 0 no
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3. La obra de Comenio
(1592-1671) representa
uno de los primeros
esfuerzos de sistematizacién
de la pedagogia occidental
en tanto que disciplina
académica, preparada en
un contexto en el que se
instauré la secularizacién
de las sociedades y el
predominio de la razén
como forma de explicacién
del mundo, de conocimien-
tos y legitimacion de
saberes, en un momento de
reordenamiento social que
dio lugar a la modernidad.

4. Rousseau (1712-1778)
estd considerado uno de los
pensadores mds destacados
del siglo xvi, cuyas
aportaciones van mds alld
de lo educativo para pasar
al plano de lo filoséfico y lo
politico. En la efervescencia
de la Revolucién francesa
(1789), el papel de educa-
dor asignado al Estado y la
formacién del ciudadano

se convierten en aspectos
esenciales en los fines

e idearios de los filésofos
de la época.
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susceptible de ensefanza, o como decfamos antes, de reminiscencias?

(Platén, 1962, pp. 213, 218, 219)

De acuerdo con este planteamiento observamos que para
Platén la idea de la virtud como una excelencia humana no es sino
el resultado de la educabilidad, en tanto que la educacién es mds
que una ciencia y no habra de confundirsele con esta tltima. Pero
la virtud como un atributo bdsico a adquirir estd condicionada al
cumplimiento de una ensefanza y el aprendizaje correspondiente
como garantes de la sabidurifa, que es en si misma la propia virtud.

En otro momento y contrastando con la perspectiva de Platén,
observamos que para Comenio3 la formacién como una base natu-
ral para el desarrollo humano es un concepto mds general que
incluye al de educacién. Una preocupacion bisica es el problema
de la formacién del hombre por el hombre mismo, como un objeto
sistemdtico de reflexién y de aprendizaje intencional en las nacien-
tes sociedades modernas. De acuerdo con este autor, el hombre es
una totalidad en su naturaleza humana, y la educacién representa el
disparador para lograr esa completud merced a la ensenanza. Pues
a diferencia de lo que sefialaba Platén en cuanto a la posibilidad o
no de educar por esta via, con Comenio el concepto de enserianza
juega un papel especial en la formacién humana: “En general a
todos es necesaria la cultura. [...] Quede, pues, sentado que a todos
los que nacieron hombres les es precisa la ensenanza, porque es
necesario que sean hombres, no bestias feroces, no brutos, no tron-
cos inertes. De lo que se deduce que tanto mds sobresaldrd cada
uno a los demds cuanto mds instruido esté sobre ellos” (Comenio,
1982, pp. 22-23).

Segtn este autor la educacién es el medio para alcanzar la per-
feccién del hombre y el fundamento de un proyecto de orden
social. En este sentido, Comenio habla del papel de la educacién
en relacién con la cultura, el mejoramiento de la sociedad en gene-
ral, y del hombre en particular. Su cosmovisién religiosa es el sus-
tento de la tarea humanista y de reforma social, y para tal fin la
educacién cumplird con ciertas cualidades y habrd de efectuarse de
una cierta manera.

Més adelante, encontramos que con Rousseau,4 al concepto
educacion desarrollado en Emilio se van incorporando otras pro-
blematizaciones articuladas con los conceptos de naturaleza, for-
macidn e instruccion. En este discurso tejido de anécdotas y ejem-
plos, el autor ilustra sus ideas en orden de inclusién situando el
concepto de naturaleza en primer término. Para este autor la
naturaleza —el concepto mds amplio— es buena porque es el
punto de partida que tiene un origen divino, frente a la sociedad
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que es mala y corrompe; la educacion (equiparable a formacién)
es el medio para corregir esta deficiencia. A diferencia de
Comenio, en el planteamiento rousseauniano se afirma que al ser
humano habrd de procurirsele de aquello que no fue provisto al
nacer mediante la educacidn:

Nacemos débiles, necesitamos fuerzas; nacemos desprovistos de todo,
necesitamos asistencia; nacemos estipidos, necesitamos juicio. Todo
cuanto no tenemos en nuestro nacimiento y que necesitamos de mayores,
nos es dado por la educacién. [...]...esta palabra de educacion tenfa entre
los antiguos un sentido distinto, que nosotros ya no le damos: significaba
nutricién. La comadrona trae al mundo, dice Varrdn, la nodriza cria, el
pedagogo forma, el maestro enseria. De este modo la educacion, la institu-
cién y la instruccién son tres cosas tan diferentes en su objeto como el

aya, el preceptor y el maestro (Rousseau, 1998, p. 38-39, 40).

Mis atn, el autor propone una categorizacion de otro orden
para el concepto de educacion derivada de una vision de causalidad,
ubicdndola asi como efecto de la naturaleza, de los hombres y de
las cosas. Su visién naturalista lo lleva a enfatizar incluso que la edu-
cacidn es una accion regulada en si misma, precedente a las perso-
nas y diferenciada por cuanto a su objeto. Conviene destacar que
todavia en la obra de Rousseau, las diferentes reflexiones sobre la
educacién apuntaban a considerarla mds como un arte. Incluso a
partir de esta visién, con Kant en su texto Pedagogia se puede
observar ya una formulacion de base, un planteamiento filoséfico
sobre la educacién para lo que después habria de dar cuerpo a una
teorfa educativa.

En cuanto a Kant, en su obra estd presente de una parte la
influencia rousseauniana por lo que se refiere a su fe en las capaci-
dades naturales del hombre y la necesidad de desarrollarlas median-
te la educacién. Por otra parte, se observa cierta coincidencia del
planteamiento de Kant con el de Comenio respecto del vinculo
educacion-cultura, y desde el referente de considerar la educaciéon
como arte, el concepto mismo de educacién incluye diversas cate-
gorizaciones tales como formacion, cuidado, disciplina e instruccién.
De esta inclusion destacamos los conceptos de formacién (plantea-
da como el cuidado y mejoramiento de la vida social y de etapas de
la educacién), y disciplina (formulada en términos tanto de correc-
cién de defectos y prevencién de malos hébitos, como de humani-
zacion del hombre), pues segun el autor:

Toda educacién es un arte, porque las disposiciones naturales del hombre
no se desarrollan por s mismas. [...] El hombre tiene necesidad de cui-
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5. En el periodo del ilumi-
nismo alemdn la educacién
constituy® el espacio privi-
legiado para la reforma del
hombre y de la sociedad,
situdndosele como una de
las mds altas funciones del
Estado para contribuir a
formar el caricter nacional.
En este contexto, Kant
(1724-1804), como todo
profesor de filosofia de la
época, impartié lecciones
de pedagogfa las cuales fue-
ron reunidas por su asisten-
te Theodor Rinck en un
texto publicado en 1803
con el nombre de

Pedagogfa.



6. De origen suizo,
Pestalozzi (1746-1827)
desarroll6 su obra como
educador y pedagogo a lo
largo de casi sesenta afios.
Fundo diferentes escuelas
elementales (Neuhof, 1775;
Stans, 1798; Burgdorf,
1800) y una escuela nor-
mal, el Instituto Burgdorf
(1804), sentando un prece-
dente para el establecimien-
to de otros centros de
divulgacién de la pedagogia
moderna en Europa.
Pestalozzi entré en contacto
con personajes como
Herbart y Froebel y es con-
siderado por los historiado-
res de la pedagogfa como
seguidor del llamado natu-
ralismo pedagégico y los
proyectos de educacién a
favor del pueblo.

7. Herbart (1776-1841)
surge como el portavoz del
movimiento renovador de
la cultura alemana, en un
contexto de efervescencia
curopea de las luchas revo-
lucionarias, las guerras
napoleénicas, del surgi-
miento de los estados
nacionales y del desarrollo
del industrialismo capitalis-
ta en Inglaterra y Francia.
Este autor contemporaneo
de Hegel debatié contra el
idealismo hegeliano, y al
asumir la cdtedra que fuera
de Kant, lo criticé también.
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dados y de educacién. La educacién comprende la disciplina y la instruc-
cién. [...] La educacién comprende: los cuidados y la formacién. Esta es:
a) negativa, o sea la disciplina, que meramente impide las faltas; 4) positi-
va, o sea la instruccion y la direccidn; perteneciendo en esto a la cultura

(Kant, 1991, pp. 35, 31, 40).

En breve, a partir del marco de la orientacidn filoséfica de su
Critica de la razén pura, la propuesta de una filosofia de la educa-
cién y de una teorfa educativa kantianas tiene como motor princi-
pal la razén, facultad humana y premisa universal del pensamiento
y el comportamiento para el perfeccionamiento humano y la vida
plena.

En otro momento, con Pestalozzi® encontramos una cierta
continuidad con las formulaciones de Rousseau y Kant en dos sen-
tidos: la visidn naturalista de la educacién y su caracterizacion en
términos de arte. Para este autor la educacién lleva ya un curso
determinado por la propia naturaleza humana a fin de trascender
de esa condicién primitiva de la cual parte, a la vez que dicha con-
dicién es determinante de la accién educativa. En si, el concepto
educacion formulado en su obra Cémo Gertrudis ensena a sus hijos
incluye y se sustenta bdsicamente en las categorizaciones de ense-
nanza 'y desarrollo natural, dado que: “Toda la ensenanza del hom-
bre no es, pues, otra cosa que el arte de tender la mano a esa ten-
dencia natural hacia su propio desarrollo, y ese arte reposa
esencialmente en los medios de poner en relacién y en armonia las
impresiones que han de grabarse en el nifio en la graduacion preci-
sa del desarrollo de sus fuerzas” (Pestalozzi, 1976, p. 16).

Su planteamiento formulado a modo de reflexiones basicas sobre
los principios generales de la educacion del pueblo, asi como las
reglas principales sobre la ensefianza y el aprendizaje, sitiia como
objeto de sus formulaciones al nifo, Dios y la naturaleza.

Ahora bien, ya con Herbart’ se hace evidente un salto cualita-
tivo de avance en la construccion de una teorfa pedagégica. Desde
una perspectiva filosofica, Herbart defendié una posicién netamen-
te realista opuesta al idealismo imperante, en la cual la realidad no
es la manifestacién del absoluto ni estd puesta por el yo, sino que
es el conjunto de entes singulares con su propia especificidad. La
relevancia del planteamiento herbartiano estd dada por la consis-
tencia y el rigor sistemdtico sustentados en la filosofia y la psicolo-
gia. En cuanto al manejo conceptual, en su obra Bosquejo para un
curso de pedagogia, Herbart desarrolla con amplitud el concepto
inclusivo de educabilidad como elemento base de la pedagogia y
precedente del concepto de educacion. Asi expresa que:
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El concepto fundamental de la pedagogia es la educabilidad del alumno.
[...] El concepto de educabilidad (ductilidad, plasticidad) es de mds vasta
extension. Se extiende casi hasta los elementos de la materia.
Esencialmente se le puede seguir hasta en aquellos elementos que inter-
vienen en el cambio material de los cuerpos orgénicos. De la educabili-
dad volitiva se hallan rastros en las almas de los animales mds nobles. Pero
la educabilidad de la voluntad para la moralidad sélo la reconocemos en

el hombre (Herbart, s/f, p. 9).

Para Herbart la educabilidad del alumno, en tanto ductilidad o
plasticidad, es una condicién humana imprescindible aunque limi-
tada para que exista educacién. En este manejo conceptual, la edu-
cacidn estd vinculada necesariamente con la idea de finalidad y el
conocimiento de la naturaleza del educando, aspectos a partir de
los cuales se puede determinar con propiedad el método més con-
veniente para la instruccion, la disciplina y la formacién. Por lo
tanto, finalidad, naturaleza del educando y método son tres de las
categorizaciones con que se delimita el concepto de educacion.

Otro momento para el discurso sobre lo educativo se da con
Dilthey,8 a partir de argumentaciones en las que desarrolla una
entrada distinta al problema de lo pedagégico. Se trata de la mira-
da de la historia y el papel que en adelante habrd de jugar este abor-
daje en términos de un replanteamiento de fondo. Asi, para Dil-
they el manejo conceptual de educacién estd articulado con la idea
de la historia como ciencia del espiritu. Pues segin el autor, la his-
toria de la educacién depende de dos factores esenciales: el progre-
so de la ciencia que afecta a todos los medios de la educacién y el
estado cultural de un pueblo o generacién que determina el ideal
educativo, el cual tiene que ver con ideal de vida de la sociedad que
educa. En su texto Fundamentos de un sistema de pedagogia Dilthey
sefala que:

La educacién es una funcién de la sociedad. El andlisis de tal funcion tiene
dos medios: la comparacion de los hechos empiricos y la creacion de rela-
ciones entre estos hechos y sus causas, la mds importante de las cuales es la
naturaleza humana. Asi, el andlisis trata de comprender, de una parte, la
funcién educativa de la sociedad estudiando comparativamente la educa-
cién nacional de los diferentes pueblos en sus diferentes circunstancias par-
ticulares, y de otra, poniendo en relacién con los hechos el conocimiento
psicoldgico y sociolégico de sus factores (Dilthey, 1940, p. 46).

En esta conceptuacién, Dilthey articula dos perspectivas de
corte teleoldgico: la individual y la social. En la perspectiva indivi-
dual el fin de la educacién sélo puede derivarse de la estructura de
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la vida animica misma. Desde la perspectiva social la educacién res-
ponde a dos fines esenciales: la renovacién de los sujetos y la tras-
mision y conservacion de los bienes culturales adquiridos a lo largo
de la historia. En su formulacién sobre el concepto de educacion
Dilthey entreteje también lo histérico, y bajo esta ldgica propone
la siguiente definicién: “La educacién es la influencia intencional
sobre la generacién en desarrollo, que quiere dar a los individuos
no desarrollados una determinada forma de vida, un determinado
orden de las fuerzas espirituales. El ideal de educacién que desearia
realizar estd condicionado siempre histéricamente” (Dilthey, 1940,
p. 125).

Otro aspecto a destacar es el tratamiento al problema de presen-
tar la idea de educacién con una pretensién de validez general,
como se observa en los autores revisados anteriormente. Para
Dilthey el ideal de la forma y su cardcter abstracto de una ciencia
que busque el desarrollo de reglas universales sobre lo educativo y,
por consiguiente, las condiciones abstractas de este Supuesto, es un
planteamiento del que puede prescindirse en todo contenido que
esté sometido al cambio histérico. Tal es el caso de la educacion:
“considerada desde dentro, tal como se expresa en la conexién de
los procedimientos de ensenanza que se dirigen a la formacién del
individuo, s6lo existe por si en abstraccién. Esta abstraccion es sin
duda inevitable para su teorfa” (Dilthey, 1940, p. 130).

También conviene resaltar la importancia que Dilthey concedi6
a la historicidad de lo educativo. En contraste con los planteamien-
tos de los autores precedentes, lo notable en la obra de Dilthey es
el desarrollo de una conceptuacion sobre la educacién basada en el
surgimiento de un entramado disciplinario de otro tipo. A partir
de este momento, ademds de la filosofia y la psicologia comenzardn
a abrirse otras vias de acceso para el estudio de lo educativo prove-
nientes de un campo de conocimiento incipiente para ese enton-
ces: el de las ciencias sociales, que mds tarde daria lugar al de las
ciencias de la educacion.

Més adelante, con Durkheim? podemos apreciar la influencia
de otros autores como Kant, y Herbart. En su texto Educacién y
sociologia sitta la educacion en el trinsito entre el ser natural y el ser
social, depositando en ella la posibilidad del cambio. Si bien de esta
ubicacién se perfilan dos posiciones hasta cierto punto antagéni-
cas, Durkheim no plantea una predeterminacién de los fines socia-
les por sobre los fines humanos ni mucho menos la pretensién de
encontrar una definicion universal de educacién. En este sentido
también la influencia de Dilthey es evidente, al coincidir con este
autor respecto de que todo proceso educativo presenta formas
diversas acordes con las diferencias propias de cada sociedad, asi
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como al referir el papel de la historia en el tratamiento de lo edu-
cativo, concretamente en el caso de la intervencién pedagdgica.

Desde esta logica el concepto de educacion adquiere un sentido
propiamente socioldgico, pues no obstante las coincidencias con la
obra de Dilthey, el énfasis difiere al considerar la educacién como
una entidad social generada sélo a partir de las relaciones entre los
individuos. Asi, coloca en primer lugar el concepto de sociedad y
éste incluye al de educacidn, la cual constituye entonces una accién
socializadora con fines determinados por la sociedad misma cuyo
propdsito es cultivar en el ser humano lo mejor de éste, el ser social.
En su definicién Durkheim la presenta como:

la accién ejercida por las generaciones adultas sobre aquéllas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene
por objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados
fisicos, intelectuales y morales que exigen de ¢l tanto la sociedad politica
en su conjunto como el medio ambiente especifico al que estd especial-

mente destinado (Durkheim, 1975, p. 106).

Cabe destacar también que en este planteamiento el autor
entreteje como tesis basica la idea de la funcionalidad de la educa-
cidn vista en términos de un proceso metddico de socializacién de
los sujetos como forma de preservacién de la sociedad. En breve,
con este manejo conceptual Durkheim da un giro al tratamiento
de lo educativo situdandolo como un hecho social determinado, una
realidad observable sobre la cual es necesario reflexionar. Educacién
es, seglin el autor, un objeto de estudio susceptible de ser descrito,
analizado y explicado desde una perspectiva no considerada hasta
entonces: la de lo social.

Por cuanto a Dewey, !0 su planteamiento incorpora principal-
mente elementos de autores como Kant, Herbart y Durkheim. De
Kant recupera sus formulaciones sobre el cuidado y la formacién
moral; de Herbart retoma y desarrolla el planteamiento de la edu-
cacién en términos de formacidn, su relacién con el interés, la dis-
ciplina y la instruccién; de Durkheim adapta el tratamiento de lo
educativo y lo caracteriza como actividad que surge en el medio
social para su conservacién y progreso.

En su manejo sobre el concepto de educacién, Dewey lo plantea
en términos de una formacién vinculada con la crianza y la instruc-
cidn en una especie de enlace entre naturaleza y experiencia. Mds
aln, para este autor el concepto de educacién tiene como concep-
tos equivalentes los de formacion, direccion, crecimiento y adiestra-
miento, en un proceso donde la naturaleza es la fuente, mientras
que la cultura y la eficacia social constituyen los fines. Asi define:
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“Etimolégicamente, la palabra educacidn significa justamente un
proceso de dirigir o encauzar. Cuando tenemos en cuenta el resul-
tado del proceso, hablamos de la educacién como actividad
estructuradora, moldeadora, formadora, es decir, de una estructu-
racién segun la forma normativa de la actividad social” (Dewey,
1997, p. 21).

Una categorizacién relacionada con la delimitacion anterior es
la de educacién incidental (natural, esponténea) y educacién siste-
matica (formal y deliberada). Esta distincion queda articulada a su
formulacién sobre los problemas de la filosofia de la educacién, el
papel de la experiencia y el ideal de democracia en una sociedad
tendente al progreso. Cabe destacar que en su planteamiento
Dewey marca el precedente de situar la educacidn en términos de
proceso, acepcién mucho mds amplia que las de medio, hdbito, guia,
arte ¢, incluso, la de accidn social, todas ellas manejadas por los
diferentes autores revisados. Indudablemente, el sustento de esta
argumentacién lo constituye el pensamiento de los autores que le
antecedieron y resalta su sefialamiento en cuanto a delimitar como
fundamentacién y eje conductor de su obra las perspectivas psico-
légica y socioldgica. En efecto, para Dewey la educacién abarca la
formacién de disposiciones fundamentales de orden intelectual y
emocional referidas a la naturaleza, pero destinadas a regular la vida
social de los individuos, aunque el propio autor concede a lo psico-
légico la primacia sobre lo social.

Ahora bien, sobre la base de los argumentos revisados y en rela-
cién con los conceptos de pedagogia 'y ciencias de la educacion con-
viene ubicar dos aspectos importantes. Por una parte, al observar el
desplazamiento y la posicién que van tomando estos conceptos con
vistas hacia la conformacién del campo pedagdgico. Por otra parte,
al rastrear las huellas que cada uno de los autores —mediante la
problematizacién propuesta— imprime en la produccién discursi-
va referida a la delimitacién y construccion disciplinaria. Asimismo,
mediante esta ubicacién podremos reconocer algunos de los ele-
mentos que conformaron las tradiciones académico-disciplinarias
alemana, francesa y anglosajona en el campo pedagégico.!!

De entrada es importante precisar que el surgimiento en Occi-
dente de la pedagogia como disciplina académica o campo de cono-
cimiento se sitGia propiamente en el Siglo de las Luces (siglo xv1iI),
es decir, como problematizacidn y reflexién bajo las insignias de
racionalidad, progreso, democracia e igualdad. En este contexto,
los origenes disciplinarios se relacionan con la secularizacion de la
sociedad, propiciando el asumir la educacién del hombre por el
hombre mismo, y como una via para superar la visién pesimista de
la naturaleza humana propia del cristianismo.
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De hecho, en el panorama de la produccién discursiva existe
consenso en fijar los planteamientos sobre la conceptuacion de la
disciplina en la obra de Kant. Con el desarrollo sistemdtico de su
obra Pedagogia, este autor ofrece elementos clave que representan
en lo general una de las primeras formulaciones tedricas sobre la
educacién desde el 4mbito de la filosoffa.

Sin embargo, conviene destacar que el planteamiento sobre la
delimitacién de pedagogia esté en contextos antecedentes y se mane-
ja en formas conceptuales distintas. Es asi que los conceptos de ense-
fianza, orden, método y diddctica son previos a la utilizacién del con-
cepto de pedagogia. Se puede observar entonces una especie de
dindmica de estructuracién conceptual, en la cual estos términos
contribuyeron a dar forma a dicha conceptuacién y después, cuan-
do la pedagogia se torna en una teorfa sistemdtica, quedaron subor-
dinados a ella.

Asi por ejemplo, en diferentes trabajos de corte histérico la refe-
rencia al concepto de pedagogia alude al término acufiado en la cul-
tura occidental para referirse a un oficio (pedagogo, ayo, quehacer
de esclavos), cuyo significado es el de “guia del nifio” y su origen
puede rastrearse histéricamente en la Grecia antigua (siglos VIII-viI
a.C.) En este mismo contexto sociohistérico surgié el término
diddscalo (antecedente de didéctica), el cual se aplicé al maestro, en
tanto que didaskdleia o palestra se utilizé para nombrar el sitio
donde se realizaba la ensefianza colectiva. A partir de esta ubicacién
adquiere sentido el énfasis en las formulaciones de Platén y Co-
menio, dado que constituyen un precedente de esta gestacion.

Por ejemplo, con el planteamiento de Platén se van apuntando
ya algunos elementos conceptuales referidos a la pedagogia cuando
este autor define el concepto de ensesianza presentindolo como la
actividad para adquirir, aprender, un conocimiento o bien una habi-
lidad observando un método especifico. Por otra parte, el concepto
de ensefar es manejado también como un arte, un oficio, una forma
de actividad social desempefiada por el sofista o especialista del
saber. Otros conceptos relacionados con educacién y pedagogia refe-
ridos en la obra de Platén son instruccidn, palestra, ayo (pedagogo)
y diddscalo. En esta argumentacion el concepto de ensefnanza signi-
fica “hacer a otros”, es decir, equivale a formacién. Como se puede
apreciar, el enlace conceptual entre enserianza, mérodo 'y formacion
permite entrever la presencia de una tematizacién incipiente que
apuntaba ya a delimitar las funciones sobre la pedagogia.

En cuanto a Comenio, con una temporalidad mds cercana a
Kant y por su obra expresada en el pensamiento y la obra inscritos
en las reformas religiosas, esta delimitacién es mds consistente. A
través de su Diddctica magna, y sin mencionar propiamente el tér-
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mino, Comenio ofrece una visién sobre pedagogia basada en la idea
de un orden natural bisico, la enseiianza y el mérodo, principalmente.

Otro referente importante se da al situar el planteamiento come-
niano en términos de un discurso nuevo que, observado en pers-
pectiva, constituy6 un sentido fundante para la pedagogia; pero se
trata de una nueva pedagogia traducida en la definicién de una
nueva diddctica, es decir, de una moderna teoria de la ensefianza y
del aprendizaje. La utilizacién que hace Comenio del concepto de
diddctica puede verse ahora como el equivalente de pedagogia, en el
pleno sentido que esta palabra tuvo en la antigiiedad cldsica.
Incluso con este manejo pedagogia es un concepto que va mds alld
de referirse a la educacién de los nifios, pues sitGa al hombre en el
centro del pensamiento panséfico que es mucho mds amplio y
general.

Mis atin, el concepto de diddctica como sinénimo del de peda-
gogia se presenta basado en principios cientificos para hacer de la
educacién una ciencia. Se destaca también un apuntamiento espe-
cifico sobre la importancia de crear una institucién formadora, una
escuela de diddctica (“la Escuela de Escuelas o Colegio Didactico”).
Este sefialamiento puede considerarse incluso como un germen de
la institucionalizacién relacionada con la fundacién del campo
disciplinario.

Ahora bien, ya en la obra de Kant la pedagogia queda situada en
el dmbito universitario con el manejo de elementos conceptuales
mds consistentes, los cuales dan las bases para la conformacién de
la tradicién alemana. Con este autor el concepto de pedagogia
queda definido en términos de una teoria sobre la educacion, basa-
da en la moral y cuyo fundamento dltimo es la teoria del conoci-
miento de su obra Critica de la razén pura. Para Kant la necesidad
de una guia para esa accién formadora da lugar a una teorfa que de
manera razonada oriente el desarrollo humano. Asi argumenta que:

El arte de la educacién o pedagogia necesita ser razonado, si ha de desa-
rrollar la naturaleza humana para que pueda alcanzar su destino. [...] La
Pedagogia o teorfa de la educacion es o fisica o practica. La educacién fisi-
ca es aquella que el hombre tiene de comin con los animales, o sea los
cuidados. La educacién prictica o moral es aquélla mediante la cual el
hombre debe ser formado para poder vivir, como un ser que obra libre-

mente (Kant, 1991, pp. 35, 45).

Como podemos observar, con un planteamiento que entreteje
las categorizaciones de “arte de la educacion o pedagogia” y “peda-
gogia o teoria de la educacién” Kant establece una distincién mds
puntual entre los conceptos de educacion, pedagogia y diddctica
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que difiere y contrasta con el tratamiento de Comenio. En breve,
mediante el planteamiento kantiano la pedagogia —vista ya como
disciplina académica— adquiere asi un corpus tedrico mds consis-
tente, bajo la forma de un tratado puntual y concreto de corte emi-
nentemente filoséfico, con el desarrollo de categorizaciones, fines y
principios de la educacién. Pues si bien su Pedagogia no tuvo el
impacto de los trabajos de Comenio, Rousseau o Froebel, si influ-
y6 en desarrollos posteriores sobre filosofia, ética y psicologia de la
educacién en el trénsito de los siglos XIX y XX.

De hecho, es en el planteamiento de Herbart donde puede
observarse la presencia de una impronta kantiana pero con diferen-
cias sustanciales. Por ejemplo, con Herbart hay una clara oposicién
al abstraccionismo de Kant y sus tesis sobre la libertad trascenden-
tal y las formas de intuicién a priori; oposicién sustentada en el
concepto de educabilidad en términos de una realidad concreta
(situacién y tiempo) que supera la especulacién referida al alma.
Otra diferencia basica en Herbart es el hecho de haber avanzado en
la definicion de pedagogia en términos de ciencia, articuldndola con
la filosofia y la psicologia en un momento histérico en particular.
Asi expresa el autor:

La pedagogia, como ciencia, depende de la filosofia préctica y de la psico-
logfa. Aquélla muestra el fin de la educacién; ésta, el camino, los medios
y los obstdculos. [...] Con esto se expresa también la dependencia de la
pedagogia, de la experiencia, ya porque la filosoffa prictica admite ser
aplicada a la experiencia, ya porque la psicologfa arranca no sélo de la
metafisica, sino también de la experiencia concebida rectamente por la
metaffsica. Pero el simple conocimiento humano empirico satisface tanto
menos a la pedagogfa, cuanto mds variable es una época respecto a su

moral, costumbre y opiniones (Herbart, s/f, p. 9, 10).

Como puede observarse, el planteamiento herbartiano aporté
las bases para la reformulacién de una teorfa pedagégica con presu-
puestos psicoldgicos ms consistentes, aun cuando la psicologia no
estaba considerada en ese entonces como una ciencia auténoma.

Ya con Dilthey, y en el marco de su planteamiento sobre la his-
toria como ciencia del espiritu, las conceptuaciones de educacion y
pedagogia se entretejen con su vision acerca de los avances de la
ciencia y el estado cultural de un pueblo o generacion. Para el autor
este enlace abarca tres aspectos distintos: el de formacién del indi-
viduo; el de influencia intencional sobre la generacién en desarro-
llo para imprimir una determinada forma de vida y un determina-
do orden de fuerzas espirituales, y por tltimo, el de conexién con
procedimientos de ensefianza.
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Por otra parte, aunque Dilthey desarrolla su concepto de peda-
gogia proponiéndolo como un conocimiento proveniente de la ética
y la psicologia, senala algunas deficiencias constitutivas generadas a
partir de estos enlaces disciplinarios. En una apreciacion opuesta a

la de Herbart, Dilthey enfatiza que:

La pedagogfa actual sufre o bien bajo una derivacién meramente psicol-
gica o bien por el desarrollo de la organizacién escolar decretada por el
Estado; no existe aun una ciencia inductiva de la pedagogfa. La escuela
herbartiana es precisamente la que ha hecho mds por retrasarla. [...] De
la psicologfa no puede derivarse ninguna pedagogia, y el menosprecio
actual de los practicos respecto a esta ciencia se basa en que se ha intenta-
do resolver el problema insolucionable hoy de desarrollar deductivamente
sobre bases psicoldgicas todo un sistema de Pedagogfa. [...] No hay cien-
cia alguna de la pedagogia con validez general, desde la cual pueda deci-
dirse la solucién de los problemas de ensefianza para todos los pueblos y
tiempos (Dilthey, 1940, p. 121-122, 140).

Asimismo, Dilthey propone su argumentacién sobre la historici-
dady cientificidad de la pedagogia, y de la ensefianza (reglas de la
actividad del educador). Cabe destacar incluso cémo en sus plan-
teamientos sobre pedagogia este autor enfatiza el soporte cultural y
la participacién de educador y alumno como sujetos histéricos.

En suma, con los planteamientos de Herbart y Dilthey queda
mds claramente establecido el vinculo filosofia (teoria)-pedagogia
(préctica), esta tltima con visos de ser la ciencia de la educacién.
Los elementos conceptuales antecedentes, articulados en los argu-
mentos de esta problematizacién sobre la pedagogia como unidad
disciplinaria, cuyo antecedente es la filosoffa en tanto que fuente
reflexiva y normativa, se convirtieron en la caracteristica esencial
que dio sustento y forma a la tradicidn disciplinaria alemana.

Por cuanto a Durkheim, y como ya se mencioné en lineas ante-
riores, la influencia de Dilthey se deja ver en su formulacién sobre
el concepto de educacién del que deriva el de pedagogia. Para
Durkheim la pedagogia puede conceptuarse inicialmente en térmi-
nos de una teorfa cuyo objeto es la educacién, por lo que es ade-
mis indispensable para el andlisis y la orientacién de las actividades
educativas aunque no es propiamente una ciencia:

La educacidn es la accidn ejercida sobre los nifios por los padres y por los
educadores. [...] Otra cosa muy distinta sucede con la pedagogia. Esta
consiste no en actos, sino en teorfas. Esas teorfas son formas de concebir
la educacién, en ningln caso maneras de llevarla a cabo. A veces, incluso,

se diferencian de las pricticas en uso hasta el extremo de entrar en franca
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oposicidn con ellas. La pedagogfa de Rabelais, la de Rousseau o la de
Pestalozzi, estén en oposicidn con la educacién impartida en sus respecti-
vas épocas. De donde se desprende que la educacién no es mis que la
materia de la pedagogfa. Esta tltima estriba en una determinada forma de
pensar respecto a los elementos de la educacién (Durkheim, 1975, p. 73).

En su argumentacién Durkheim destaca que desde la pedagogia
no se puede describir, explicar ni predecir la realidad educativa. Asi,
con esta definicién la pedagogia solo puede considerdrsele como una
“teorfa-prictica” relegada al papel de disciplina orientadora de la
accién propositiva, prescriptiva e intervencionista. Este manejo de
la pedagogia como disciplina, y no como ciencia por carecer de un
modelo teérico-metodoldgico ad hoc, senté el precedente de lo que
constituirfa la tradicién disciplinaria francesa.

Como puede apreciarse ya, y con bases argumentativas acerca
de la distincidn entre teorfa y prdctica y los enlaces disciplinarios
con la filosofia, la psicologia, la historia y la sociologia, el concepto
de pedagogia no sélo adquiere forma y cuerpo sino que también se
mueve entre dos tratamientos diferentes que le confieren por una
parte el estatuto de ciencia unificadora, y por otra el de una disci-
plina mds dentro de un campo de conocimiento cuyo objeto de
estudio es la educacion Ambos tratamientos conceptuales en tanto
problematizaciones derivaron en las ya mencionadas tradiciones
disciplinarias alemana y francesa, respectivamente.

Por ultimo, y en estrecha relacién con el abordaje de las con-
ceptuaciones precedentes de educacion y pedagogia, se sita el mane-
jo de los conceptos ciencia de la educacion y ciencias de la educacion
como argumento fuerte que llevé a la delimitacién de las tradicio-
nes anglosajona y francesa. La formulacién precedente se ubica en
la obra de Durkheim, aunque de hecho este autor desarrolla una
argumentacién derivada de los planteamientos de Dilthey. En este
autor, por ejemplo, el manejo del concepto ciencia de la educacion
evidencia la red de enlaces entre la filosoffa, la psicologia y particu-
larmente la historia, en una suerte de diversificacién disciplinaria
de la pedagogia y de su expansién como campo de conocimiento
cientifico. Asf sefala que:

La pedagogfa recibe de la ética el conocimiento de su fin, y de la psicolo-
gfa el de los procesos particulares y procedimientos por los que éste puede
ser realizado. [...] todas las férmulas de validez general son refutadas
mejor cuando se conciben histéricamente como expresién del ideal de
vida y de educacién de una determinada época y de un determinado pue-
blo. [...] ...en la ciencia de la educacién el andlisis de la conexién teleols-
gica de la educacién tiene ante todo que ser desarrollado en una parte
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cerrada de sf misma. [...] Este andlisis constituye el fundamento para la
otra parte de esta ciencia. Esta analiza las formas diversas de la educacion
piiblica, desarrolla todas las relaciones que pueden establecerse entre ellas
por comparacion y otros criterios (Dilthey, 1940, p. 19, 25, 29).

Observamos entonces que Dilthey propone como criterio meto-
dolégico constitutivo el andlisis basado en la comparacién. Esto
tltimo a modo de critica a una ciencia pedagdgica de validez gene-
ral que, partiendo de la determinacion universalista del fin de la
educacidn, propone reglas para aplicarla sin considerar las diferen-
cias de pueblos y tiempos.

Por otra parte, las coincidencias entre Durkheim y Dewey
acerca de considerar la educacién como un objeto permiten desta-
car dos propuestas bésicas: 1) la de una ciencia social que no es la
pedagogia y cuya impronta positivista define el proceso de autono-
mia respecto del cobijo de la filosofia; 2) la de una ciencia de la
educacién constituida sistemdticamente con base en resultados
exactos obtenidos por métodos rigurosos de demostracién, pero
vinculada estrechamente a la filosofia pragmética.

En la primera propuesta y de acuerdo con el planteamiento de
Durkheim, el conocimiento cientifico de lo educativo es distinto
del conocimiento pedagdgico ya que retine:

dos grupos de problemas cuyo cardcter puramente cientifico es incontes-
table. Unos son relativos a la génesis, los otros, al funcionamiento de los
sistemas de educacién. En todas estas investigaciones se trata simplemen-
te o de descubrir cosas presentes o pasadas, o de averiguar sus causas, o de
determinar sus efectos. Constituyen una ciencia; he aqui lo que es, o
mejor dicho, he aqui lo que seria la ciencia de la educacién (Durkheim,

1975, p. 81).

En el caso de la pedagogia, Durkheim caracteriza el conocimien-
to que le es propio como prescriptivo, especulativo y con fines
totalmente distintos a los de la ciencia, puesto que:

las teorfas que se ha dado en llamar pedagdgicas son especulaciones de
indole totalmente distinta. En efecto, ni persiguen la misma meta, ni uti-
lizan los mismos métodos. Su objetivo no es el de describir o de explicar
lo que es o ha sido, sino de determinar lo que debe ser. No apuntan ni
hacia el presente, ni hacia el pasado, sino hacia el futuro. No se proponen
expresar fielmente realidades dadas, sino promulgar preceptos de conduc-
ta. No nos dicen: “he aqui lo que existe y la razén de ser de su existen-
cia”, sino “he aqui lo que hay que hacer”. [...] La pedagogfa es algo dife-
rente de la ciencia de la educacién (Durkheim, 1975, p. 81).
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En la segunda propuesta referida al planteamiento de Dewey
que derivé en la conformacién de la tradicién disciplinaria anglo-
sajona, el enlace entre ciencia de la educacion 'y filosofia de la educa-
cidn es un elemento clave para comprender el atributo de cardcter
cientifico al estudio de lo educativo, en el sentido de afirmar que la
ciencia de la educacidn no genera conocimientos cientificos pro-
pios, sino que apela a los elaborados por otras ciencias. En este sen-
tido expresa el autor:

Tenemos que distinguir entre las fuentes de la ciencia pedagégica y el
contenido cientifico. Nos hallamos en constante peligro de confundir las
dos: tendemos a suponer que ciertos resultados, por ser cientificos, son ya
ciencia pedagdgica. [...] Las fuentes de la ciencia de la educacién son toda
clase de conocimientos investigados que penetran en el corazdn, cabeza y
manos de los educadores, y que al penetrar asi, hacen la realizacién de la
funcién humana mds verdaderamente educativa de lo que era antes

(Dewey, 1960, pp. 35-36, 79).

En suma, puede apreciarse cémo el concepto pedagogia se va
desplazando y ocupa una posicién diferente en el panorama del
pensamiento educativo contempordneo, mds concretamente cuan-
do se articula con la conformacién de las tradiciones disciplinarias.
Asi, mientras que en la tradicién alemana pedagogia equivale a la
ciencia de la educacidn, en las tradiciones francesa y anglosajona
no alcanza el estatuto cientifico por carecer de un modelo tedrico-
metodoldgico que dé sustento al conocimiento que le es propio.

Argumentaciones sobre la cientificidad y el caracter
prescriptivo de la pedagogia como disciplina académica

En este segundo apartado nos interesa recuperar algunas de las
argumentaciones sobre el problema de la cientificidad de la peda-
gogfa, al destacar la manera como van despuntando las puntuali-
zaciones anteriores en las formulaciones conceptuales que dieron
forma y consistencia a los planteamientos propios de esta polémi-
ca. De hecho, el debate sobre la cientificidad de la pedagogia
tiene una amplia trayectoria cuyo punto de partida puede situar-
se en el Renacimiento, originado por las reacciones contra una
pedagogia escoldstica y posteriormente por la fractura iluminista
entre la razén y la fe. En forma mds sistemdtica y consistente, el
rastreo conceptual nos ayuda a ubicar algunos momentos impor-
tantes que precedieron el desarrollo de esta problemitica, cuyo
arranque decidido ocurrié hacia finales del siglo xv1I y principios
del siglo XIx.
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Varios de los referentes que dan sustento a la problematizacion
de la cientificidad pueden situarse con las distinciones y entrecru-
zamientos de las oposiciones conceptuales arte-ciencia 'y teoria-pric-
tica, utilizados en los planteamientos conceptuales de los autores
revisados. En el caso de la oposicion arte-ciencia, el uso de ambos
términos es mds consistente en su relacion con la ensefianza y la
educacién en Platén y Comenio.

Para Platén el arte es lo que hace un sofista al convertir la ense-
flanza en una profesion, mientras que la ciencia es un objeto a
aprender en virtud de la educacién, por lo que esta Gltima es mds
que una ciencia. También Comenio maneja esta oposicién distin-
guiendo el arte, junto con las lenguas, como parte del conocimien-
to erudito de las cosas, aunque también lo relaciona con la idea de
un orden natural que se universaliza en tanto se determina como el
arte de ensenar y aprender todas las cosas. La ciencia en cambio se
anticipa con la diddctica, porque ella representa la forma de acce-
der al conocimiento cientifico de la educacién mediante el método
y la sistematizacién. Para Comenio el concepto de mérodo interac-
tia entre ambas oposiciones al indicar que s6lo hay un método
natural para todas las ciencias, lo mismo que para todas las artes y
lenguas. El énfasis en lo metodoldgico como forma de aproxima-
cién a la ciencia es un argumento que posteriormente se recupera y
reformula en Dilthey y Dewey.

En la resignificacién de la educacion como arte y la pedagogia
como ciencia para perfeccionar el curso de la naturaleza, se ubican
los planteamientos de Kant, Pestalozzi y Herbart. Mds tarde, con
Dilthey, hay una orientacién muy clara hacia el manejo de la idea
de ciencia mediante la aplicacion del andlisis de la educacién como
funcién de la sociedad, la comparacién de hechos empiricos y la
relacién con sus causas.

Ya propiamente sobre el debate de la cientificidad de la pedago-
gia, en el manejo de esta oposicién Durkheim argumenta la distin-
cién de arte como préctica pura exenta de teoria, no asi de reflexion.
Segun el autor, las ideas producto de esta reflexién no expresan la
naturaleza de las cosas sino que apuntan a orientar la accién, mien-
tras que en la ciencia la reflexién sobre las cosas o hechos tiende a la
definicién de teorfas para conocerlos y explicarlos. Con Dewey, y
sobre la base de los aportes principalmente de Herbart y Durkheim,
la oposicidn arte-ciencia se aplica a la educacién como la accién
(arte) y la reflexion y explicacion a la teorfa (ciencia), en donde la
idea de ciencia es contundente en el sentido de destacar que la utili-
zacién de métodos sistemdticos de investigacién posibilita el estudio
de una serie de hechos de manera menos azarosa y rutinaria.
Nuevamente la idea de mérodo —anticipada en la obra de
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Comenio— se entreteje en esta oposicién como el puente entre lo
impredecible y la certeza, y Dewey da un avance més especifico con
la inclusién de la categoria de mérodo cientifico.

En cuanto a la oposicion teoria-prictica, este manejo se evidencia
de manera consistente a partir de Kant. Con este autor la diferencia-
cién manejada es la de pedagogia-teoria y educacion-prictica, misma
que persiste hasta el planteamiento de Dilthey con diferencias y
variaciones. El propio Kant equipara la #eoria con la gufa o direccién
de la prictica, mientras que para Rousseau la direccién basada en la
teorfa se propone a modo de preceptos o reglas para la prictica con-
formadora del hdbito. En un cierto contraste, con Herbart hay una
critica en el planteamiento de esta oposicién conceptual en el senti-
do de supeditar la teorfa a la experiencia y la escasa validez de la abs-
traccién tedrica en la pretensién de una pedagogfa general.

Dilthey, por su parte, recupera el planteamiento kantiano y le
concede nuevos matices cuando relaciona teorfa con la abstraccién
de la educacién de los procedimientos de ensefanza, bajo la desig-
nacion de pedagogia (teorizacién que incorpora fines y valores de
validez general para la naturaleza humana), y prdctica como el con-
junto de las experiencias educativas. Este autor enfatiza la interde-
pendencia y complementariedad entre ambas oposiciones como
condicién para el estudio y la comprensién de la educacién, bajo la
l6gica de situar la pedagogia no como el conjunto de reglas abstrac-
tas sino en estrecha conexién con las experiencias pedagdgicas.

En Durkheim, si bien la oposicién reoria-prictica esta explicita-
da como pedagogia-educacion, la vision cientifica que le confiere la
sociologfa lo lleva a situar la teorfa pedagdgica en tanto que la forma
o formas de concebir la educacién con un cardcter especulativo, y
no explicativo como lo serfa una teoria cientifica. Para este autor la
educacidn es el acto, y la pedagogia una anticipacién sobre el cémo
de dicha accién e incluso las mis de las veces hasta opuesta a ella.
Finalmente, con Dewey hay una recuperacién del concepto de hdbi-
to que relaciona con la prictica o base de experiencias. De acuerdo
con su concepcidn de educacién como actividad moldeadora y for-
madora de hébitos, la oposicién teorfa-prctica queda representada
en la dualidad ciencia de la educacion-prictica educativa.

A partir de las argumentaciones anteriores se pueden derivar
las siguientes consideraciones sobre el problema de la cientificidad
y el tipo de saber que caracteriza la pedagogfa. En la perspectiva de
temporalidad en que se sitda la produccién discursiva revisada es
fundamental destacar el posicionamiento que la obra de Comenio
da a la did4ctica como forma de acceder al conocimiento cientifico
de la educacién, mediante la idea de método, orden y disciplina.
La conjugacién de la oposicidn arte-ciencia en el discurso comenia-
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no puede ubicarse como el origen de la teorfa y practica de la edu-
cacién europea moderna, en una rama especifica del conocimiento
sobre lo educativo referida a la problematizacién de la ensenanza y
el aprendizaje. En términos de una teorizacién pedagdgica incipien-
te y desde un planteamiento donde la sistematizacién y el método
se aproximan a la idea de cientificidad, el saber pedagdgico se pro-
pone como un saber abarcativo, fundante y universal.

El precedente fijado por Comenio da elementos en la génesis de
los planteamientos de Rousseau y Pestalozzi. En el caso de Rousseau,
la aportacién a la problematizacién de la cientificidad de la pedago-
gia se desprende justamente del corte filoséfico de su obra. En este
sentido su aportacién al campo se da en términos de una filosofia
de la educacién orientada a la reconstruccién de un hombre social
siguiendo las leyes del orden y de la razén, y segin la naturaleza que
responde a la vocacién humana. Con Pestalozzi el problema central
sobre el cémo de la ensefianza confiere, por una parte, un avance de
cardcter metodolégico. Por otra parte, este autor aporta nicleos de
problematizacién en su bisqueda sobre el arte pedagdgico mediante
un método elemental basado principalmente en la intuicién, y su
derivaci6n en las leyes psicoldgicas del conocimiento.

De manera implicita, con las argumentaciones de ambos auto-
res se dejan sentadas las bases para el enlace que posteriormente se
establecié entre la pedagogfa, la filosoffa y la psicologfa. Asimismo,
en ambos casos las obras contribuyen sin duda con la produccién
de un saber de corte prescriptivo.

Por otra parte, ¢l entrecruzamiento de las oposiciones arte-cien-
cia y teoria-prdctica que se evidencia en Kant puede situarse como
el punto para la constitucién de la pedagogia en términos de cien-
cia. En la obra kantiana el saber pedagdgico estd desarrollado ya
como un corpus tedrico, pasando de un tratado sobre la ensenanza
a un desarrollo ms consistente sobre los fines y principios de la
educacién, incluso con categorizaciones mds puntuales sobre las
derivaciones filosoficas (fines) y vertientes de la disciplina.

Es indudable que estos avances influyeron en la obra de
Herbart, dada la naturaleza explicita de sus argumentaciones sobre
la cientificidad de la pedagogia. En su Bosquejo para un curso de
pedagogia el autor sustenta el cardcter cientifico de la pedagogia a
partir de su enlace con la filosofia practica (ética) y la psicologia.
Otra aproximacion de la obra herbartiana al problema de la cienti-
ficidad se establece con la génesis y el desarrollo de una metodolo-
gia diddctica y sus formulaciones teérico-filoséficas relacionadas
con el concepto de interés. Estos elementos permitieron definir los
limites de una nueva disciplina, la pedagogia, asi como sus alcances
desde la l6gica de un saber normativo y prescriptivo.
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En cuanto a Dilthey, la identificacién de los enlaces entre filo-
soffa, psicologia e historia abre otras posibilidades sobre la perspec-
tiva de un horizonte multidisciplinario. Este planteamiento da
pauta para sustentar la vision de la pedagogia como un campo de
conocimiento cientifico cuyas verdades, mas que reglas, estdn deter-
minadas por el contexto histérico, con lo cual las experiencias
pedagdgicas adquieren conexién y sentido profundo. Este autor
aporta las bases para pensar la pedagogia en términos de un saber
de corte tedrico, mds que aplicativo.

Siguiendo los cambios de estas argumentaciones y ya situados
propiamente en el siglo XX, encontramos que el problema de la
cientificidad de la pedagogia y el carcter prescriptivo de su discur-
so se confronta con las formulaciones explicativas de las ciencias
sociales (psicologfa, sociologia). Este contraste es la esencia del
planteamiento manejado tanto en la propuesta positivista para la
sociologia como en la filosoffa pragmdtica que apuesta por la deli-
mitacién de una ciencia de la educacion.

Asi, las obras de Durkheim y Dewey dan cuenta de este trata-
miento sobre la constitucién y el estatuto cientifico de la pedago-
gia inserta ya en el campo de las ciencias de la educacién, en donde
el avance de la sociologia y la psicologia lleva al desplazamiento de
la pedagogia y aun de la filosofia, asi como de los saberes normati-
vos y prescriptivos que les caracterizan para dejar en una posicién
de ventaja los saberes de corte tedrico y explicativo, los saberes cri-
ticos y propositivos generados por la produccién discursiva de otras
disciplinas sociales.

Huellas de los clasicos en la producciéon discursiva
de la pedagogia universitaria en la Facultad de Filosofia
y Letras. Algunos ejemplos

Como mencionamos al inicio del articulo, el abordaje de los clasi-
cos nos permite ubicar la presencia de conceptos y problematiza-
ciones en la produccién discursiva de pedagogia de autores nacio-
nales y extranjeros contempordneos. El rastreo de esta influencia
hace posible determinar las huellas que, a modo de temdticas, han
dejado las obras mds representativas del pensamiento educativo en
las lecturas consideradas bdsicas para la formacién del pedagogo
universitario en la Facultad de Filosofia y Letras. Para tal propdsito
realizamos una aproximacién a la forma como se recuperan los cli-
sicos en dicha produccién discursiva, incluyendo en especifico los
textos referidos propiamente a la conceptuacién de la pedagogia y
la delimitacién del campo disciplinario publicados entre los anos
cuarenta y los sesenta (cuadro 1).
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CUADRO 1+ Seleccion de autores y obras (por orden alfabético)

Afio Autor (por orden alfabético) Obra

1058 Elias de Ballesteros, Emilia Ciencia de la educacion
1948 Hernandez Ruiz, Santiago y Domingo Tirado Benedi la ciencia de la educacién
1949 Larroyo, Francisco la ciencia de la educacién
1940 Luzuriaga, Lorenzo Pedagogia

También observamos que, no obstante la diferencia en fechas de
edicidn, los textos comparten bases tedricas y conceptuales comu-
nes. Es decir, cuentan con el soporte de una revision histérica
exhaustiva basada principalmente en autores de origen alemdn
(Dilthey, Natorp, Messer, Kerschensteiner, Meumann), anglosajon
(Dewey, Kilpatrick), francés (Durkheim, Cellérier) y espafol
(Giner de los Rios y Sinchez Sarto). En una perspectiva de tempo-
ralidad, la produccién de los cinco autores se sitGa en un momento
en que los trabajos de Durkheim y Dewey habian llevado a delimi-
tar el campo pedagdgico sobre una base sociolégica. Sin embargo,
la influencia de la tradicidn alemana revela la impronta que preva-
lece en las obras de Herndndez Ruiz y Tirado Benedi, Luzuriaga y
Larroyo. Ya el titulo mismo de los textos anticipa el tratamiento de
la pedagogia como la ciencia de la educacion.

Otro dato de interés en este sentido es la influencia del pensa-
miento de Dilthey en la similitud de las precisiones conceptuales
expuestas al inicio de las obras de estos autores, y particularmente
en lo que corresponde a educacion, pedagogia'y ciencia de la educa-
cidn. Por consiguiente, hay coincidencia en los planteamientos
sobre la delimitacién del campo y la problematizacion de la cienti-
ficidad. Un apuntamiento minimo al debate sobre el caricter cien-
tifico de la pedagogia se incluye en la obra de Herndndez Ruiz y
Tirado Benedi. En el caso del texto de Elias se dan elementos de
contraste que dan cuenta del debate entre la tradicién alemana y la
anglosajona. En su obra la autora, apegada a los planteamientos de
Dewey, se opone a las concepciones y problematizaciones desarro-
lladas por sus contempordneos.

Conceptuaciones bdsicas
En cuanto al concepto de educacion, las huellas de los planteamien-

tos de los cldsicos, especialmente de Dilthey y Durkheim, se evi-
dencian en las conceptuaciones de Herndndez y Tirado, Luzuriaga

30
PERFILES

EDUCATIVOS

—




Perfiles113 claves 11/21/06 15:15 Page 31 $

Presencia de los cldsicos en la produccion discursiva... leana Rojas Moreno (2006), vol. XXV, nom. 113, pp. 7-37

y Larroyo. En el primer caso, por educacién Herndndez y Tirado
definen al hecho humano y social que

se produce en todos los tiempos y en todas las latitudes, donde quiera que
entran en contacto dos generaciones sucesivas: una generacién adulta, ya
formada, y una generacién adolescente, en formacién, y cuando la prime-
ra ejerce una accion consciente ¢ intencionada sobre la segunda con el fin

de influir en el proceso de su desarrollo (1940, p. 6).

En las formulaciones propuestas por Luzuriaga y Larroyo, res-
pectivamente, la similitud es evidente. Luzuriaga expresa que “la
educacién constituye una realidad esencial de la vida individual y
social humana, que ha existido en todas las épocas y en todos los
pueblos (Luzuriaga, 1940, p. 37). Por su parte, Larroyo sefiala que
“es la educacidn, a decir verdad un proceso por obra del cual las
nuevas generaciones se apropian de los bienes culturales de una
comunidad” (Larroyo, 1949, p. 26).

Desde estas conceptuaciones observamos que los cuatro autores
coinciden en una derivacién pricticamente natural del enlace entre
la educacion como hecho humano y social, y la pedagogia como la
ciencia ocupada de su estudio. Asi, al recuperar argumentos de
Kant, Herbart y Dilthey pero conservando ciertos matices de dife-
rencia, todos ellos coinciden en la propuesta afin de equiparar peda-
gogia con ciencia de la educacién, enmarcindose asi en la tradicién
alemana. Por ejemplo, Herndndez y Tirado senalan que “en el
hecho de la educacién intervienen factores diversos. Su andlisis se
impone como estudio preliminar e introduccion a todo tratado de
Ciencia de la Educacién (Herndndez y Tirado, 1940, p. 7).”
Luzuriaga por su parte argumenta que, si bien “la pedagogia puede
ser un arte, una técnica, una teorfa y una filosoffa, esencialmente la
pedagogia es la ciencia de la educacién (Luzurriaga, 1940, p. 24).”
En cuanto a Larroyo, éste enfatiza que: “Por mucho tiempo, la
pedagogia discurrié entre una confusa corriente de opiniones,
reglas y caprichosas modalidades. En la actualidad se perfila como
una ciencia auténtica, con territorio propio, objeto preciso y méto-
dos peculiares, aunque sin disolver sus vinculos con otras ciencias”
(Larroyo, 1949, p. 306).

En el caso de Elias, la influencia definitiva de Dewey marca un
contraste notable en cuanto a que la autora difiere de las argumen-
taciones precedentes, particularmente en el planteamiento sobre
pedagogia 'y ciencia de la educacion. Segin la autora, la pedagogia deja
de ser una ciencia universal para situarse como una disciplina de
cardcter meramente filoséfico, aunque no cientifico. Asi:
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el estudio objetivo del proceso de la educacién, del hecho de la educacién
en toda su universalidad, [...] es el fin exclusivo de la Ciencia de la
Educacién como ciencia especial, particular y auténoma que estudia un
contenido que cumple todos los requisitos exigidos légica y teoréticamente
para constituir una ciencia. [...] La Pedagogfa es, indudablemente, una
disciplina que estudia el hecho indiscutible de la educacién desde un deter-
minado punto de vista. [...] Durante afios, muchos afios, sélo se utilizé la
palabra Pedagogfa para referirse a la ciencia que abarca todo lo relativo a la
educacién (Elias, 1958, pp. 32, 40, 41).

En el contraste de la argumentacién propuesta por Elias, encon-
tramos en la autora huellas de la tradicién anglosajona al proponer
una visién de temporalidad y, por consiguiente, de vigencia del esta-
tuto de la pedagogia como una ciencia, si bien sustentada en la nece-
sidad del conocimiento tedrico y comprobable como condicién
constitutiva para obtener el estatuto cientifico.

Delimitacién del campo pedagdgico

Respecto a lo senalado en el inciso anterior, nuevamente las coinci-
dencias entre los autores se dan en cuestiones como el papel del
método en tanto condicién para el conocimiento cientifico, y las
posiciones de entrada al estudio de lo educativo indicadas en tér-
minos de ciencias y/o ramas del conocimiento pedagdgico como
campo unitario, con un claro predominio de la filosofia. En este
sentido queda marcada la influencia de la tradicién alemana, al pre-
sentar la pedagogfa como ciencia unificadora, distinguiéndose de
las ciencias cuyo cardcter es eminentemente heuristico.

Por ejemplo, con Herndndez y Tirado la pedagoga:

es un campo cientifico cuya unidad estd definida por el método. A la Pe-
dagogfa le incumbe, como tarea especial, separar y estudiar analiticamente
los hechos referentes a la educacién... [...] Los hechos pedagégicos pueden
ser examinados desde varios puntos de vista. [...] Cada uno de estos pun-
tos de vista da lugar al empleo de métodos diferentes [histérico, deducti-
vos, sistemdticos, cuantitativos, de evaluacién]. [...] Las ramas de la
Pedagogia son la Filosoffa de la Educacién, la Historia de la Educacién,
las Ciencias Bioldgicas (Antropologfa pedagdgica y Psicologia pedagdgica)
y la Sociologfa pedagégica (Herndndez y Tirado, 1940, pp. 45, 47, 94-96).

Con Luzuriaga encontramos que:

la pedagogia como ciencia de la educacién no estd integrada por una serie
heterogénea de hechos y leyes, sino que, como toda ciencia, constituye un
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conjunto organizado y sistemdtico de conocimientos, posee una estructu-
ra propia. En esta estructura pueden distinguirse, como se ha dicho, tres
partes esenciales, prescindiendo de la parte histérica. Una es la pedagogfa
descriptiva [...]. Otra es la pedagogia normativa [...]. Y otra, en fin, es la
pedagogia tecnoldgica (Luzuriaga, 1940, p. 33).

De manera similar Larroyo propone la siguiente demarcacion:

La pedagogfa sistemdtica comprende la ontologia pedagdgica, la axiologfa
y teleologfa de la educacién, la diddctica, la organizacién y administracién
educativas. Las ciencias auxiliares de la pedagogia son la biologfa, la psi-
cologfa, las ciencias sociales (sociologfa, historia, economfa, politica, dere-

cho) la filosoffa (Larroyo, 1949, pp. 42, 44).

En contraste con estos autores y sin mencién especifica de la
pedagogia, para Elias la ciencia de la educacién habré de articularse
con otros campos del conocimiento cientifico cuyo objeto de estu-
dio sea el hombre visto como sujeto de la educacién, dado que: “la
Ciencia de la Educacién guarda relaciones y afinidades muy bien
definidas con aquellas ciencias que estudian aspectos diversos del
hombre, del medio ambiente y de la historia. Todo lo que se refie-
re al hombre —sujeto de la educacién— es conocimiento indispensa-
ble para el cientifico de la educacién (Elias, 1958, p. 38). A partir
de este planteamiento apegado a la tradicién anglosajona, la autora
propone una clasificacién con cuatro grupos de conocimiento cien-
tifico que incluye las ciencias que estudian al hombre (biologfa, psi-
cologia, antropologfa), las ciencias que estudian el medio ambiente
(sociologfa, geo-ciencias, economia politico-social), las ciencias de
cardcter histérico (historia de la cultura, historia universal y nacio-
nal, historia universal y nacional de la educacién), y las ciencias de
cardcter filoséfico (filosofia, teleologia, axiologia, légica, deontolo-
gia, ética).

Problematizaciones sobre la cientificidad

En torno a este punto encontramos que los planteamientos de
Herndndez y Tirado, Luzuriaga y Larroyo, apegados a la tradicién
alemana, son contundentes al afirmar que la pedagogia es una
ciencia. Con leves matices de diferencia relacionados con el mane-
jo de las oposiciones arte-ciencia, teorfa-técnica, educacidn-peda-
gogia, reflexién-aplicacién tecnolégica, asi como una influencia
mids evidente del pensamiento de Dilthey en las argumentaciones
de Luzuriaga, los cuatro autores tienen coincidencias bdsicas en
cuanto a los criterios que dan cuenta de la cientificidad de la peda-
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gogia; como son: ) la existencia de los hechos pedagégicos; ) su
estudio desde un dmbito especifico que es el de la pedagogia o cien-
cia de la educacidn; ¢) la combinacién de métodos (histérico, nor-
mativo, pragmdtico) garantes de una ordenacién y clasificacion
racional de los hechos educativos, y 4) el papel de la pedagogia
como ciencia unificadora de los diversos tratamientos y abordajes
de lo educativo.

Mis atin, en el caso de Herndndez y Tirado, y Luzuriaga obser-
vamos incluso algunos apuntamientos al debate con la tradicién
anglosajona, con énfasis claro en la linea diltheyana. Veamos estos
ejemplos, el primero de Herndndez y Tirado: “La Pedagogia como
ciencia tiene fundamentos en el principio de totalidad [...] (En este
Gltimo caso se confunde —como lo hace Dewey— con la Filosofia,
y ésta es considerada como una teorfa general de la educacién)”

(Herndndez y Tirado, 1940, p. 98). El segundo, de Luzuriaga:

No hay, en efecto, mds que una sola pedagogia, la que tiene por objeto el
estudio de la educacidn. [...] Dentro de la clasificacién de las ciencias en
ciencias de la naturaleza y ciencias del espiritu, la pedagogfa pertenece evi-
dentemente a las ciencias del espiritu o de la cultura. Es una ciencia del
espiritu, como lo son la historia, la psicologfa, la sociologfa, el derecho, etc.
[...] Si nos preguntamos qué es la pedagogia, la respuesta serfa: aunque la
pedagogia puede ser un arte, una técnica, una teorfa y una filosofia, esen-
cialmente la pedagogfa es la ciencia de la educacién. [...] La pedagogia es,
pues, una ciencia descriptiva, una ciencia normativa, una ciencia tecnolé-

gica y una ciencia histérica (Luzuriaga, 1940, pp. 13-14, 21, 24, 25).

En cuanto a los argumentos de Elfas, nuevamente encontra-
mos el contraste que opone la cientificidad de su planteamiento a
la obsolescencia del sustento filoséfico en la pretension de funda-
mentar el cardcter de ciencia de la pedagogia, propio de la tradi-
cién alemana. Asf argumenta que:

Solamente considerando el estudio de la Educacién como problema exclu-
sivo de la Pedagogia, como por otra parte lo consideran muchos pensado-
res y filésofos, entre ellos Herbart, Natorp, Cohn y en general los defen-
sores de la doctrina idealista de la Educacién, puede proclamarse esa
dependencia estrecha y constante entre la Educacién y la Filosoffa. Hoy
serfa dificil aceptar tal subordinacién ya que la Educacién tiene un campo
de actividades propio y unos métodos peculiares que le permiten la fija-
cién de sus fines, no como algo impuesto y exterior, ajeno a su propio
campo, sino como resultado del estudio de su objetivo fundamental y de
la aplicacién de métodos apropiados y caracteristicos de su estructura
cientifica (Elfas, 1958, p. 13).
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La autora propone asi las pautas para un posible debate:

Como resultado de estas reflexiones que venimos formulando, podrfamos
llegar a enunciar unas afirmaciones previas: 2) la confusién, propia del
momento que vivimos, dificulta la visién didfana transparente de una
Ciencia de la Educacién bien delimitada; 4) el problema general de la
determinacién del campo de la ciencia y su validez universal, tampoco ha
facilitado la visién panordmica de una ciencia que estudie especificamente
el hecho educativo; ¢) la supuesta dependencia de la Ciencia de la
Educacién con la Filosoffa ha estorbado, en una considerable proporcién,
la existencia auténoma de nuestra ciencia; ) la confusién del objeto espe-
cifico de estudio de la Sicologfa [sic.], Biologfa y Sociologfa con el de la
Ciencia de la Educacidn, es causa también de la prolongacién de la con-
troversia [...] no interrumpida hasta este momento, [que] ha venido
poniendo en discusién la existencia de una ciencia que abarque la totali-
dad de los problemas que se encierran en el vasto y profundo campo de
la accién educativa (Elfas, 1958, p. 14, 11).

REFLEXIONES FINALES

Desde las particularidades perfiladas por los diferentes contextos en
los que se enmarcan las obras elegidas, destacamos planteamientos
generales que han contribuido a conformar el corpus discursivo de
la pedagogia como disciplina académica. En este sentido, preocu-
paciones de fondo abordadas desde la historia, la sociologia y la
filosofia de la educacidn, tales como la formacién moral e intelec-
tual del ser humano, el fomento de los lazos de solidaridad social,
la proyeccion de modelos educativos y sociales, entre otros de los
aspectos convertidos en un objeto sistemdtico de reflexién y apren-
dizaje académico, pueden situarse en tanto que elementos genera-
dores de la pedagogia como campo de estudio, problematizacién y
reflexion, ya sea desde las insignias de racionalidad, progreso,
democracia e igualdad.

Por una parte, con la revision de los cldsicos del pensamiento
educativo podemos destacar elementos clave para dar cuenta de los
procesos que en el largo plazo se han conjugado en la configura-
cién del campo de conocimiento pedagégico. Asi, se destaca la
gestacion de la pedagogia y su surgimiento disciplinario a la par
que otras ciencias humanas en el Siglo de las Luces (siglo xvi11),
cuando las sociedades modernas contemplaban la necesidad de la
formacién humana desde nuevas cosmovisiones, los proyectos
sociales y educativos expresados en el pensamiento y en la obra de
precursores notables, como Platén en la historia de la educacién
humana en la civilizacién Occidental y Comenio en la época de
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las reformas religiosas de Europa, hasta llegar a la definicién de
una pedagogia cientifica o ciencia de la educacién en autores como
Herbart y Dewey.

Sin embargo, también conviene senalar que con la forma pro-
puesta de abordar los cldsicos observamos algunas particularidades
que acotan el andlisis presentado. Por ejemplo, sobre las distincio-
nes conceptuales, es claro que el tratamiento del concepto educa-
cidn se encuentra en todos los autores revisados, no asi los concep-
tos de pedagogia y ciencias de la educacion, lo que puede atribuirse
a un despunte de sistematizacién y teorizacién mds evidente a par-
tir de la obra de Kant. En cuanto al abordaje sobre el problema de
la cientificidad y el tipo de saber, su ubicacién explicita en las obras
de Durkheim y Dewey da cuenta de un replanteamiento cuya ges-
tacién se anticipa en Comenio y Kant para cobrar forma y volu-
men con los trabajos de Herbart y Dilthey. Es asi que de la ampli-
tud en la mirada inicial se llega a la focalizacién un tanto estrecha
de autores y obras, lo cual se articula con el despunte referido ante-
riormente.

Por otra parte, consideramos que los aspectos tematizados se
identifican como debates que cruzan en la produccién discursiva
del campo. De ahi el interés por aproximarnos a la forma como se
recuperan los cldsicos en la produccién discursiva de autores con-
tempordneos vinculados con la formacién universitaria en educa-
cién en la Facultad de Filosoffa y Letras en el periodo menciona-
do. En este sentido nos parece importante destacar el tipo de
abordaje que, desde estas diferentes 16gicas, pasé a formar parte
del campo de conocimiento pedagdgico. Por ejemplo, es evidente
que en el caso de los autores respaldados en la tradicién alemana
su produccién discursiva se apega mds a un corte normativo y
prescriptivo, en tanto que en el caso de la autora ligada con la tra-
dicién anglosajona y la idea de ciencia de la educacién encontra-
mos un tratamiento de cardcter descriptivo, de explicacién y rela-
ciones de causalidad, el cual busca mostrar un apoyo tedrico sélido
para comprender el hecho educativo, mds que para regularlo.

Asimismo, habremos de insistir en que la deteccién de huellas en
estos textos abre otras lineas tendentes a responder cuestiones sobre
aspectos constitutivos del campo pedagdgico (conceptuaciones bsi-
cas, delimitacién disciplinaria y problematizacion sobre la cientifi-
cidad), situando algunas bases para la interpretacién de las refor-
mulaciones y posicionamientos destacados que dan cuenta de las
dindmicas y procesos de configuracién del campo de la pedagogfa.
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